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PREDGOVOR

Ova studija, za koju se moze reci da je i neka vrsta metodickog priru¢nika za
uspesniju primenu najnovijeg programskog modela vaspitanja i obrazovanja dece
predskolskog uzrasta, koji se na delu teritorije Republike Srbije primenjuje od po-
cetka 2019/2020. $kolske godine, rezultat je jednogodi$njeg naucno-istrazivackog
rada grupe istrazivaca sa Pedagoskog fakulteta u Somboru. Re¢ je o realizaciji
nauc¢no-istrazivackog projekta ovoj istrazivackoj ekipi odobrenog 2019. godine
od strane Pokrajinskog sekretarijata za visoko obrazovanje i naucnoistrazivacku
delatnost pod nazivom Kreativni projekti predskolskog deteta.

U ovoj publikaciji, za sada dostupnoj preko sajta Pedagoskog fakulteta u
Somboru, u nekoliko razli¢itih aspekata, znacajnim za praksu, razmatraju se naj-
vaznije nauc¢no-teorijske osnove ili pretpostavke od kojih se poslo pri sa¢injavanju
najnovijeg dokumenta pod nazivom Osnove programa predskolskog vaspitanja
i obrazovanja, kao polazista za sastavljanje i realizaciju tzv. realnih ili operativ-
nih programa, primenjivih u neposrednom radu sa decom predskolskog uzrasta.
Idu¢i dalje, ovde je izlozen i veci broj uzornih projekata, sacinjenih po osnovu
projektno-tematskog pristupa, na kojem se temelje i najnovije Osnove programa.
Na kraju, izloZeni su i rezultati empirijskog istrazivanja ove ekipe, o tome $ta o
ovim Osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja misle i kako ih
dozivljavaju vaspitaci, koji su bili u prilici da se istima prakti¢no koriste od pocet-
ka 2019/2020. skolske godine. Re¢ je o istrazivanju na uzorku iskusnih vaspitaca.
Koji ne samo da su bili upuceni u ranije programske modele predskolskog vaspi-
tanja i obrazovanja, poznate kao model ,,A* i model ,,B%, ve¢ i o vaspitac¢ima koji
su raspolagali sa viSegodi$njim radnim iskustvom.

Rad po novim Osnovama programa po mnogo ¢emu je interesantan i intri-
gantan. Mozda najvise po tome $to je koncepcijski blizak ranijem modelu ,, A", $to
je struc¢na javnost bila podeljena po osnovu razlic¢itih modela, sto ovaj model vise
od model ,,B“ dopusta slobode deci. U njemu se istovremeno forsiraju raznovrsne
decje aktivnosti, kao najvaznije pretpostavke njihovog svestranijeg razvoja, uki-
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daju podele dece prema razli¢itim hronoloskim uzrastima, u vaspitno-obrazovni
rad se viSe ukljucuju de¢ji roditelji, ljudi iz Sire drustvene sredine i sl. Zbog toga,
a narocito zbog mnostva predloga koje su nam dali iskusni vaspitaci, u smislu
uspesnije primene i ovog, 3a cana treceg modela, ova studija potencijalnim kori-
snicima moze biti ne smo korisna, ve¢ i posebno interesantna.

Priredivaci



ALEKSANDAR JANKOVIC
Univerzitet u Novom Sadu, Pedagoski fakultet Sombor

PROJEKTNO-TEMATSKI PRISTUP VASPITANJU
I OBRAZOVAN]JU PREDSKOLSKE DECE

Rezime. Godine u kojima se dete ranog uzrasta nalazi u vrti¢u, kao instituciji za vas-
pitanje i obrazovanje dece predskolskog uzrasta, nazvane su u nedavno usvojenom
dokumentu OcHoge npoezpama npeduikonckoe éacnumarea u obpasosarva, Iodune
y3nema. Ispravno, jer su to godine u kojima dete moze da sazna i razvije svoje kom-
petencije za celoZivotno ucenje u meri za kakvu ¢e se tesko u kasnijem Zivotu pru-
ziti prilika. Upravo zbog toga, a zasnovano na savremenijim teorijskim shvatanjima
dedjeg razvoja u senzo-motorickim, kognitivnim, voljnim i drugim aspektima, od
2019/2020. skolske godine pa nadalje odlu¢eno je da se u Srbiji zapocne sa vaspita-
njem i obrazovanjem dece u vrti¢ima po koncepciji nazvanoj projektno-tematski pri-
stup — metod. Istom se, za razliku od ranije dominirajuce koncepcije tzv. tematskog
pristupa, koja je ciljno bila usmerena viSe na sticanje znanja iz pojedinih oblasti koje
nisu bile dovoljno integrisane, nije u dovoljnoj meri doprinosila de¢jem razvoju,
niti adekvatnijoj pripremi dece za polaskom u Skolu. Zbog toga je dokumentom
Ocnose npoepama predvideno da se predskolsko vaspitanje, a kasnije i osnovnoskol-
sko (Cvjeti¢anin, S., 2011; Bunorujesuh, M u cap. 2018) po¢ne zasnivati na koncep-
ciji tzv. Projektno-tematskog pristupa — metode. U kojem bi se sadrzaji tematizovali
prema uzro¢no-posledi¢noj povezanosti, a u procesu upoznavanja dece sa istima
sve viSe podsticale njihove posmatracke, dozivljajne, istrazivacke, igrovne i druge
aktivnosti. Jer se o¢ekuje da sadrzajno holisticki pristup i raznovrsne saznajne ak-
tivnosti vis$e mogu doprineti de¢jem psiho-fizickom razvoju nego li ono $to se samo
kao informacije ili ¢injenice u¢enjem zapamti.

U ovom radu ucinjen je, najpre, osvrt na teorijska shvatanja koja podrzavaju takav
pristup vaspitanju predskolske dece, a onda uvid u to $ta sustinski podrazumeva
projektno-tematski pristup kao nova koncepcija vaspitanja predskolske dece. Posle
tog, i uvid u to na koji je nacin takav pristup normativno regulisan u pogledu pred-
stoje¢ih promena pedagoske prakse u nasim vrti¢ima. Sve to da bi se na ovoj osnovi,
kao i radovima koji ¢e se nac¢i u posebnoj zbirci tekstova na ovu temu, pripremi-
lo empirijsko istrazivanje kojim bi se, utvrdilo $ta o dokumentu Ocrose npozpama
misle nasi vaspitadi, koji su imali priliku da od pocetka 2019/2020. 8kolske godine
izvode vaspitno-obrazovni rad po istima.

Kljucne reci: predskolsko dete, vrti¢, osnove programa, tematski pristup, projektno-te-
matski pristup — metoda.
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Projektno-tematski pristup vaspitanju i obrazovanju
- ucenju predskolskog deteta

Metoda projektno-tematskog pristupa predstavlja jednu vrstu inovacije u
procesu institucionalnog vaspitanju i obrazovanja dece predskolskog uzrasta. Na
primeni iste insistira se ne samo na nivou vaspitanja dece u vrti¢u, ve¢ i na nivou
osnovnoskolskog obrazovanja i vaspitanja. Najvise zbog toga $to se pod uticajem
savremenih informaciono-komunikacionih tehnologija sve vise, od pocetka ovog
stole¢a, na brzinu dolazi do tzv. instant znanja. Koje, u najbitnijem, karakterise
nedovoljno razumevanje problema na koje se ista odnose, a onda njihova slaba
primenjivost. U istom smislu na projektno-tematskom pristupu u procesima uce-
nja insistira se i zbog izvesnih nedostataka dominirajuceg ranijeg. tzv. tematskog
pristupa, koji je imao za posledicu gomilanje ¢injenica i informacija u procesu
ucenja, koji usled nedovoljne predmetne povezanosti ili integrisanosti istih nije
dovoljno doprinosio kako razvoju sposobnosti za celozivotno ucenje tako ni mo-
gucnosti prakticne primene naucenog. Isti nedostaci, u smislu funkcionalnosti
stecenih znanja, ispoljili su se i prilikom tzv. PISA testiranja, u koje su nekoliko
puta do sada bili ukljuceni i nasi u¢enici (Programme for International Student
Assessment).

U tradicionalnom tematskom pristupu u procesima pripreme, realizacije i
verifikacije nau¢enog vode¢u ulogu je na nivou predskolskog vaspitanja imao vas-
pita¢ (Komac-Bykammuosnuh, E., 2010), a na nivou $kole ucitelj ili nastavnik. Kako
to nije u potpunosti rezultiralo Zeljenim ocekivanjima u smislu razvoja pozeljnih
kompetencija za ucenje, niti potrebne integracije ili povezivanja sadrzaja iz ra-
zlicitih predmetnih oblasti, od projektno-tematskog pristupa, u kojem bi trebalo
da dominiraju istrazivacke aktivnosti vezane za sadrzaje ili ono $to je predmet
saznavanja ili ucenja, ocekuje se ne samo vece razumevanje onog sto je predmet
ili sadrzaj ucenja, vec i, to je daleko vaznije, znacajniji uticaj ovakvog pristupa na
razvoj kompetencija znacajnih za celozivotno ucenje, a onda i ve¢a primenjivost
onoga $to je saznato ili nauceno u realnim Zivotnim okolnostima. Dakle, ovakav
pristup, na kojem se u sada$njem vremenu insistira, a insistirace se verovatno i u
vremenima kakva dolaze, predstavlja neku vrstu kombinacije onoga $to smo ve¢
imali u ranijoj pedagoskoj teoriji i praksi sa onim §to se u novije vreme pokazalo
ispravnim, a to je da se u krajnjim ishodima ucenja vise od zapamcenih sadrzaja
ili ¢injenica vrednuje ono $to je ostalo kao trajna posledica ucenja, u smislu ra-
zvijenih sposobnosti za kasnije saznavanje ili u¢enje. Za ovakav pristup ucenju,
odnosno vaspitanju i obrazovanju dece predskolske dobi, moze se, preciznije, re¢i
to da vaspita¢ ima vodecu ulogu kada je re¢ o planiranju tema ili sadrzaja, dok
¢e deca imati znacajniju ulogu tek kada im vaspita¢ odredene teme ili sadrza-
je na neki nacin predoci ili predstavi. Odnosno, kada ih podstakne da opazajuci
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razmisljaju, iste povezuju sa svojim iskustvima, ili budu podstaknuti da u vezi
sa istima pitaju, razgovaraju i, $to je najvaznije, preduzimaju izvesne istrazivacke
aktivnosti u cilju trazenja odgovora na pitanja i probleme koji iz odredenih tema
ili sadrzaja proizilaze. U tom trenutku deca postaju i glavni akteri daljeg grananja
odredene teme i mnogo cega $to ¢e dalje, samostalno ili sa drugom decom ili ro-
diteljima preduzimati u smislu istrazivacko-otkrivackih i drugih aktivnosti. Koje
kao projekti ili projektne situacije budu proizilazile iz tema ili vaspitno-obrazov-
nih sadrzaja sa kojima su ih vaspitaci upoznali i za iste zainteresovali i motivisali
(T. Pavlovski i sar. 1992).

Postupajudi na ovaj nac¢in uloga vaspitaca se najvise svodi na to da u projek-
tno-tematskom pristupu u procesu vaspitanja predskolske dece stvara odgovara-
juce uslove, da podstice, inicira, zaintrigira i u neophodnim granicama usmerava
decja interesovanja, istrazivacke, igrovne i druge aktivnosti od znacaja za saznanje
ili u¢enje (Enesosuh, [I., 2020: 6).

Za projektno-tematski pristup kao dosta primenjivu metodu u procesima
ucenja ili saznavanja moze se reci i to da ona koncepcijski proizilazi iz opste pri-
hvacenih teorijskih shvatanja koja su, u vezi sa kognitivnim, socio-emocionalnim
i konativnim razvojem, kao i ¢iniocima od uticaja na sve to, odavno zastupljena
u brojnim teorijama o de¢jem ucenju i razvoju. Kao, na primer, §to su teorijska
shvatanja u vezi sa ucenjem dece nizeg uzrasta W. H. Kilpatrika, DZ. Djuja, M.
Montesori, Pijazea, Inheldera, Vigotskog, Vilijamsa i drugih nauc¢nika (Kilpatrick,
1918; Dewey, 1963; Montesori, 1963; Piaget & Inhelder, 1969; Vygotsky, 2004; Wi-
lliams, 2004). Za ovakav pristup moze se reci i to da isti znacajno proizilazi ne
samo iz onoga $to se u nasem tradicionalnom iskustvu pokazalo dobrim, ve¢ i
iz onoga na Sta se u svetskim relacijama ili nastojanjima, kada su u pitanju deca
pred polazak u $kolu ($to bi po nasem bio tzv. “nulti razred” obaveznog osnovnos-
kolskog obrazovanja i vaspitanja) ¢ini u smislu insistiranja da im se omoguci $to
slobodniji izbor tema ili sadrzaja ucenja.? Zatim, saradnicko ucenje (na primer,
po uzoru na proverenu praksu u SAD), podsticajni uslovi za ucenje, da deca uce
jedna od drugih, da se u postupku pracenja i vrednovanja postignuca koristi indi-
vidualni portfolio i druga u praksi proverena resenja (Sahlberg, P. 2103).

U nasem slucaju, pre nego sto su u Srbiji usvojena trenutno vazec¢a nova pra-
vila o programskim osnovama vaspitanja dece predskolskog uzrasta, izvrsena je
eksperimentalna provera istih jo$ 2017. godine. U svrhu toga realizovan je nauc-
no-istrazivacki projekt Kaleidoskop - diversifikacija oblika i programa predskolskog
vaspitanja i obrazovanja. Projekt je, u saradnji sa Ministarstvom prosvete, nauke i
tehnoloskog razvoja Republike Srbije i UNICEF-om, realizovao Institut za peda-
gogiju i andragogiju Filozofskog fakulteta u Beogradu. Finansijsku podrsku dala
je Svajcarska agencija za razvoj i saradnju. Zahvaljujuéi tome, kasnije je usvojen
na$ IIpasunnuk 0 0CHO6AMA NPOPAMA NPeOULKOTICKO2 BACNUMArba U 00pa308arba
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- OcHose npozpama npeduikonckoe sacnumarea u obpaszosarea (u daljnjem tekstu
Ocnose npoepama) (,,Cn. rmacauk PC - ,ITpocBeTHu rmacHuk” 6poj 16/2018, ox
17.09.2018. ropm.).

U prakti¢noj primeni istog predvideno je da se po koncepciji ili metodi
projektno-tematskog pristupa prvenstveno, izmedu ostalih planova i programa,
sacinjavaju i prakticno primenjuju dva vida tzv. realnog ili operativnog vaspit-
no-obrazovnog programa. Jedan za neposrednu primenu u konkretnoj vaspitnoj
grupi, za koju je sacinjen, a drugi, u nesto opstijem smislu, za primenu na nivou
vaspitno-obrazovne ustanove, kojoj pripada i pomenuta vaspitna grupa predskol-
ske dece.

Prakticna implementacija ili primena takvih programa zapocela je
2019/2020. $kolske godine. Zbog razumljive opreznosti, za sada samo u 11 op-
stina Republike Srbije. Na ostalim podrucjima postepeno ¢e se uvoditi u jos tri
navrata, odnosno pocetkom naredne tri $kolske godine. To ¢e, s obzirom na flek-
sibilnost dokumenta Ocrose npozpama, biti i neka vrsta njegove eksperimentalne
provere. Time je ostavljena moguc¢nost da se, s obzirom na fleksibilnost pojedinih
odredaba ili uputstava dokumenta OcHose npoepama, blagovremeno intervenise
u smislu potrebnih promena. Takvim pristupom otvorene su mogucnosti da se
na osnovu kritickog uvida u prve rezultate primene projektno-tematskog pristupa,
posredstvom konkretnih ili realnih programa, ostavi i mogu¢nost $to bolje pripre-
me za rad po novoj koncepciji onih vaspitaca sirom Srbije koji ¢e se tek u naredne
tri Skolske godine neposredno suociti sa drugacijim profesionalnim izazovima u
odnosu na one sa kojima su se suocavali radeci po koncepciji koja je ranije prime-
njivana u nasim vrti¢ima, a to je tzv. tematska koncepcija.

Najvedi izazov ili novina za vaspitace, stru¢ne saradnike predskolskih usta-
nova, pa i za roditelje dece, potencijalne volontere i druge osobe iz uze ili Sire
drustvene sredine, bice to $to se projektno-tematskim pristupom napusta dosadas-
nja praksa grupisanja vaspitno-obrazovnih sadrzaja prema pojedinim oblastima.
Najvise zbog toga $to se u ranijem postupku koreliranja nije mogla u dovoljnoj
meri da ostvari neophodna integracija ili povezivanje razli¢itih vaspitno-obrazov-
nih sadrzaja i de¢jih aktivnosti u koje su se ona u vrti¢u svakodnevno ukljucivala.
Pored toga, na ovaj nacin vaspitacima i drugim ucesnicima u vaspitno-obrazov-
nom procesu nece se sadrzaji, aktivnosti i jo§ mnogo ¢ega vezano za to, kao do
sada, unapred propisanim ili datim programom nametati, ve¢ ¢e im se ostaviti
mogucnost da se, u cilju najvece dobrobiti za decu samostalno i zajedno opre-
deljuju na kakvim ¢e se projektno-tematskim aktivnostima svakodnevni vaspit-
no-obrazovni rad i moguci ucinci ostvarivati. Kako bi se, u smislu toga, u per-
sonalnoj dimenziji deca dobro osecala i funkcionisala, u delatnoj dimenziji bila
u situaciji da umeju i hoce, a u socijalnoj dimenziji bila prihvacena i ukljuc¢ena
(Ocnose npoepama, 2019: 18). Sve to s obzirom na decje potrebe, interesovanja,

12



A. Jankovi¢:
PROJEKTNO-TEMATSKI PRISTUP VASPITANJU I OBRAZOVAN]JU PREDSKOLSKE DECE

mogucnosti, razvojne specificnosti i jos mnogo ¢ega $to nuzno proces psiho-fizi¢-
kog razvoja i vaspitanja svakog deteta, kao i sredine u kojoj deca zive i odrastaju,
uvek ponesto ¢ini specifiécnim. Ne samo zbog nekih opstih nau¢no primecenih ili
utvrdenih karakteristika, ve¢ i s obzirom na potrebu integrisanja u vaspitno-obra-
zovni rad sa decom i njihovih razli¢itih interesovanja, sklonosti, trenutnih ili ra-
zvojno predstojecih mogucnosti (Vigotski, L. S., 2004), pa i svega onoga $to su u
razli¢itim okolnostima ranije doziveli, videli, osetili ili kao neko saznanje, naviku,
umece ili vestinu dotle stekli. Uz to, i zbog onoga sto ih ocekuje u kasnijem pro-
cesu $kolskog obrazovanja, a onda i onoga sa ¢ime ¢e se najverovatnije u svom
zivotu kasnije sretati. U prilog ovakvom pristupu ide i to $to je decje saznava-
nje ili ucenje najvise motivisano urodenim ili, pod uticajem sredine i vaspitanja,
ste¢enim potrebama. Ukljuc¢ujudi tu njihovu ukljucenost u raznovrsne situacije i
aktivnosti, a onda i raznovrsne odnose koje u svojoj zivotnoj sredini sa drugim
osobama uspostavljaju. U smislu odnosa sa vaspitacem, roditeljima, mladom ili
starijjom decom i drugim osobama. Posebno ako decu ti odnosi ili sredina na
nesto podsticu ili motivisu (da nesto posmatra, prati, saznaje, igra se, istrazuje,
prakti¢no radi, ucestvuje i tome sli¢no).

Uz sve to, dobro je poznato da predskolska deca svet i pojave u svojoj oko-
lini posmatraju, doZivljavaju i razumeju celovito ili globalno. Sto je po shvatanju
kognitivisticke psihologije, Bruner, Pijaze, Vigotski, Osubel, Klausmajer, Harlen,
Donaldson i dr. (Prema Jankovié, A, 2019, 59-68; Jankovié, A., 2015: 44-57) i to
osnovna karakteristika dec¢jeg misljenja. Upravo zbog toga svet u celini, u nekim
aspektima, pa i u pojedinostima, prirodno je da im se predocava povezano, in-
tegrisano, celovito i, koliko god je to moguce, u uzro¢no-posledi¢noj povezano-
sti, odnosno integrisano ili holisticki. Zbog toga je za ocekivati da e se njihova
interesovanja, radoznalost, pitanja koja postavljaju i namere zbog kojih ¢e nesto
sama ili uz pomo¢ odraslih hteti istrazivati nece im biti nesto $to ¢e osecati kao
nametnuto, nepotrebno i dosadno, ve¢ kao nesto za $ta ¢e se sama rado i sa veli-
kim interesovanjem opredeljivati. Posebno §to pri tome nece biti usamljena i bez
pomoci vaspitaca, roditelja, vr$njaka, a neretko i dece iz svog vrti¢a koja pripadaju
mladem ili starijem uzrastu.

Dete i vaspitac u sredistu projektno-tematske koncepcije

Projektno tematskim pristupom ili koncepcijom bezrezervno se veruje u
decu. U smislu da ona jo$ na nivou predskolskog uzrasta mogu aktivno i kroz ra-
znovrsne aktivnosti ucestvovati u svom psiho-fizickom razvoju i vaspitanju. Tim
pre ako im se pruzi stru¢na pomod¢, ljubav i podrska od strane vaspitaca. Zbog
toga se i vaspitacima kao jedinstvenoj profesiji u konceptu projektno-tematskog
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pristupa mnogo veruje. Naroc¢ito ako se ima u vidu sve ono §to se od njih ocekuje.
U pogledu strucnosti, specifi¢nih profesionalnih, li¢nih, moralnih i drugih oceki-
vanja, pa i da u znacajnoj meri ispolje i svoj istraZivacki stav. Ne samo u smislu no-
vih saznanja, ve¢ i u smislu stvaranja odgovarajuce psiho-socijalne klime, uspo-
stavljanje pozeljnih personalnih odnosa na relaciji saradnje sa roditeljima i dece
medusobno, a onda i iniciranja de¢jih aktivnosti ciljno usmerenih ka najvisim
vrednostima njihove dobrobiti (Sahlberg, S, 2013; Osnove programa, 2019: 10-11).

Programske osnove kao pretpostavka za izradu realnog
projektno-tematskog plana

Upravo zbog toliko poklonjenog poverenja u decu i vaspitace ove Osnove
programa nisu, kao $to je to ranije bio slucaj, gotov i po mnogo ¢emu definisan
model programa. One su samo osnova ili neka vrsta okvirnih uputstava prema ko-
jima se mogu, po osnovu stru¢nosti, odgovornosti i vaspitacevog uvazavanja po-
treba i mogucnosti svakog deteta, na osnovu projektno-tematskog pristupa samo
saciniti tzv. realni programi. U ne$to opStijem okviru za rad u jednoj konkretnoj
predskolskoj ustanovi, a u jo$ konkretnijem vidu za rad u jednoj vaspitnoj grupi.

U neposrednoj nameri ili pristupu sa¢injavanja realnog programa koji bi
trebalo da se ostvari ili realizuje u jednoj vaspitnoj grupi vaspitno-obrazovni sa-
drzaji, po vrsti, metodickoj $irini i dubini, trebalo bi, kako se to u programskim
osnovama navodi, da se ravnaju prema specifi¢cnim kompetencijama koje bi jos na
nivou predskolskog uzrasta trebalo kod dece razviti u vezi sa celozivotnim uce-
njem, a to su:

— komunikacija na maternjem jeziku,

— komunikacija na drugom jeziku

— matematicke, nau¢ne i tehnoloske kompetencije,

— digitalna kompetencija,

— ucenje ucenja,

— drustvene i gradanske kompetencije,

— inicijativa i preduzetnistvo i

— kulturoloska svest i izrazavanje (Osnove programa, 2019: 10-11, 20-21).

Zbog navedenih kompetencija, ukljucujuéi tu podrazumevajuce i druge,
koje bi u svakom savremenom pristupu vaspitanju i obrazovanju predskolske dece
na nivou vrti¢a trebalo razvijati projektno-tematski pristup je moguc¢ samo ako
se na odgovarajuci i na logi¢no funkcionalan nacin integri$u ne samo sadrzaji,
vedi i razlicite strategije ucenja. To su, pre svih, ,,... ucenje kroz istrazivanje, uce-
nje kroz igru, ucenje zasnovano na imaginaciji, u¢enje kroz resavanje problema,
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iskustveno ucenje.“ (Krnjaja, 7., Pavlovi¢ Breneselovi¢, D., 2017: 8). Dakle, re¢ je
o tome da se projektno-tematsko ucenje ne moze ostvariti samo povezivanjem ili
integrisanjem sadrzaja ucenja, ve¢ se ono mora ostvarivati i putem integrisanja ili
povezivanja saznajnih, radnih, igrovnih i drugih de¢jih aktivnosti. Na taj nacin
omogucava se da igre, planirane situacije ucenja ili neke prakti¢ne aktivnosti u
zivotnim situacijama uc¢enja omogucavaju deci, usresredenoj na neki problem, da
u svrsi reSenja istog preduzimaju aktivnosti posmatranja, pretpostavljanja, ispro-
bavanja, eksperimentisanja itd. Koristeci se pri tome ne samo sa onim §to nepo-
sredno suoceni sa nekim problemom ili situacijom opazaju ili to od vaspitaca ili
druge dece dobijaju kao neko saznanje ili provokativan podsticaj, ve¢ i sa onim $to
su na razne nacine ranije iskustveno stekli ili doziveli (Isto, str. 8).

Mnoge od ovih kompetencija verovatno su inicirane i ¢injenicom da su se
nasi ucenici koji su bili od 2003. godine pa naovamo, iskljucujuci 2015. godinu
kada nisu ucestvovali, na tzv. PISA testiranju, gde se uporedivao kvalitet obrazov-
nih sistema pojedinih zemalja, uvek nisko plasirali. Izmedu ostalog i $to, kako su
analize pokazale, mnoga deca, odnosno testirani nasi ucenici zavr$nih razreda
osnovne $kole i prvih razreda srednje $kole, nisu bila obuhvacena institucional-
nim predskolskim vaspitanjem i obrazovanjem. Uz to u vezi nasih uc¢enika poka-
zalo se i to da su im znanja bila suvi$e formalna ili, kako se to ¢e$c¢e kaze, knjiska.
U smislu memorisanih nepovezanih ¢injenica i nedovoljnog razumevanja istih da
bi ih, prevedenih u neke opstije misaone konstrukcije, kreativno i funkcionalno
primenili u cilju reSavanja konkretnih ili prakti¢nih problema na kojima se PISA
testiranje prvenstveno zasnivalo. Zbog toga, kao i u cilju ravnanja naseg obrazov-
no-vaspitnog sistema prema svetskim vaspitno-obrazovnim vrednostima, vezano
za obrazovni sistem koji bi, shodno navedenim kompetencijama, u budu¢nosti
bio vise funkcionalan, u koncepciji projektno-tematskog pristupa veliku paznju
privlaci i ono $to se predlaze kao podsticaj razvoju posmatrackih, analitickih i
drugih sposbnosti od znacaja za kreativno delovanje i ponasanje, a onda i sve ono
$to se kroz razlicite aktivnosti predlaze u smislu razvoja dispozicija za celoZivotno
ucenje (OcHose npoepama, 2019: 17). Na ovaj nacin Ocxose npozpama sugerisu da
ocekivana decja postignuca ne treba, kao do sada, vrednovati samo kroz trenutni
uspeh, u smislu nekih obrazovnih standarda, ve¢ kroz dugoroc¢ne ciljeve. Za ve-
¢inu takvih ciljeva moglo bi se re¢i da su ve¢ provereni veoma usplom $kolskim
reformama u obrazovnom sistemu Finske.! Upravo zbog toga i nasa koncepcija
najvise ide za time da se predskolska praksa najvise ravna prema onome $to bi
moglo decu u daljnjem ucenju i Zivotu uciniti uspesnom. Tim pre, $to predskolski
period, kako su i ove programske osnove drugacije nazvane, ¢ine ,godine uzleta®,

1 Na primer, po uzoru na praksu u Finskoj, za koju se zna, prema PISA testiranju, da je u poslednje dve de-
cenije imala najnaprednije predskolsko, osnovnoskolsko i srednjeskolsko obrazovanje u Evropi i u kojoj se
u poslednjoj, predskolskoj, godini posvecuje narocita paznja pripremi dece za polazak u skolu (Sahlberg, P,
2013).
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ili godine u kojima se nesrazmerno vi$e moze posti¢i nego li u bilo kojem docni-
jem periodu zivota (Craft, 2003; Sefer, 2000; Owen-Wilson, 2019).

Bez obzira $to je u ovoj koncepciji u sredistu paznje predskolsko dete, treba
imati u vidu i to da nisu zanemareni ni tzv. planirane situacije ucenja. Sto bi po
nasem misljenju bilo nesto $to se u ranijim programskim koncepcijama vaspita-
nja predskolske dece smatralo usmerenim aktivnostima. U ovom slucaju to su ak-
tivnosti ostvarivanja realnih planova, iz kojih proisticu planirane situacije ucenja.
Putem kojih se nastoji, kako je u ovom dokumentu navedeno, ostvariti najveca
dobrobit za dete, a §to se u slicnim ranijim dokumentima ove vrste definisalo kao
celovit ili svestran psiho-fizicki razvoj jedne li¢nosti (u pogledu fizickog, intelek-
tualnog, estetskog, moralnog, radnog ili nekog drugog aspekta razvoja i vaspita-
nja). Sve u svemu, rec je, nezavisno od vremena, o istim problemima. Samo $to se
sada njima prilazi sa pozicije veceg podsticanja de¢jih aktivnosti. Zasnovanim na
njihovim saznajnim interesovanjima, iskustvu i drugim potrebama. Istovremeno,
sada se pretpostavlja da bi raznovrsne decje aktivnosti, pazljivo povezane sa razli-
¢itim dobro integrisanim temama ili sadrzajima, mogle biti od narocite koristi u
svrsi njihovog razvoja ili vaspitanja. Odnosno, od veceg uticaja na razvoj razlicitih
sposobnosti, kao §to su: kreativnost, kriticnost misljenja, upitanost i, kona¢no, od
uticaja na sticanje korisnih ili funkcionalno primenjivih znanja.

Stru¢na podrska od strane vaspitaca, ukljucujudi tu i stru¢ne saradnike (pe-
dagoge, psihologe logopede, specijalne pedagoge, socijalne radnike), roditelje,
moguce volontere ili pomagace iz uze i Sire drustvene sredine, de¢jem vaspitanju
i razvoju potrebna je u mnostvu aspekata. Mozda najvise kada je re¢ o igri, kao
najvaznijoj i vremenski najvise zastupljenoj decjoj aktivnosti, kao i aktivnosti koja
se u vidu posebne vaspitne metode u vrti¢u najvise koristi (Kamenov, E., 2006),
a §to posebno profesionalno tangira i vaspitaca, u planiranim situacijama ucenja.

Planirane situacije ucenja

Planiranim situacijama ucenja u koncepciji projektno-tematskog pristupa
vaspitanju predskolske dece nazvane su situacije u kojima je manja grupa dece
ciljno podstaknuta da nesto istrazi, otkrije ili predstavi, u vezu s temom projekta,
a $to ih posebno interesuje (Osnove programa, 2019: 29). U takvoj situaciji deca se
zajednicki fokusiraju na nesto i tako zajednicki uce ili saznaju. Planiranu situaciju
ucenja uvek pokrece vaspita¢, a u vezi projekta ili teme koju razvija ili realizuje.
Pri tome deca se oslanjaju na svoje prethodno iskustvo i uvek moraju biti pod-
staknuta ne¢im da budu aktivna i u nekoj interakciji sa vaspitacem, medusobno,
sa drugom decom, ili sa nekom od osoba koje se iz uze ili $ire drustvene sredine
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uklju¢uju u vaspitno-obrazovni rad.? Radi vece jasnoce treba imati u vidu da smo
ovakve aktivnosti ranije nazivali usmerenim aktivnostima. Ostale aktivnosti, pu-
tem kojih smo, takode, ranije vaspitno delovali, nazivali smo: igra, igrolike aktiv-
nosti, slobodne aktivnosti, radno-prakti¢ne (Zivotne) aktivnosti itd.).

U planiranim situacijama ucenja vaspitac se, osim napred iznetog, najvise
fokusira na sledece:

— - proces, a ne na, $to je ranije bio slucaj, na produkt ucenja;

— navodi decu na to da se bave onim sto ih najvi$e zanima i $to za njih ima

odredenog smisla;

decu inicira, navodi, ohrabruje, podrzava i dovodi u situacije da se osecaju
uspeSnim;

da koristi razli¢ita mesta i razli¢ite izvore ucenja;

— da modeluje i podstice decu na razliite istrazivacke aktivnosti u cilju sa-

znanja;

podstice da se deca na razli¢ite nacine izrazavaju (govorom, pokretom,
plesom, crtezom, dramatizacijom, muzicki, izradom nekih predmeta,
itd.);

podstice kriticko razmisljanje, odgovornost, samokontrolu, saradnju,
uvazavanje drugih i druge socijalne vestine;

upucuje ih da na smislen nacin koriste digitalne tehnologije.

Realni program na nivou predskolske ustanove

Realnim programom koji se odnosi na odredenu ustanovu ili vrti¢, sagleda-
vaju se pitanja koja se odnose na vrednosti prema kojima se ravna vaspitno-obra-
zovana delatnost, oc¢ekivanja od iste, pisana i nepisana pravila, normative (kadro-
va, koriéc'enja vremena, prostora, opreme i drugih resursa, nacina organizacije
vaspitnih grupa, broj dece u grupi i druga opstija pitanja od bitnog znacaja za
normalno funkcionisanje vaspitno-obrazovne ustanove ovakvog tipa). U kontek-
stu toga, shodno konceptu projektno tematskog ucenja, u kojem centralno mesto
ili srediste zauzimaju decje aktivnosti, u vidu planiranih situacija ucenja, odrede-
no mesto zauzimaju i druge aktivnosti, medu kojima su i tzv. rutinske aktivnosti

2 Na knjizevno popularan na¢in ve¢em znacaju aktivnosti od mogucih ili oc¢ekivanih ishoda ili ciljeva pridaje
u svom romanu Necu da mislim na Prag i Sonja Ciri¢, dobitnica nagrade ,,ITomurukuuor 3a6aBHuka“ za
najbolje knjizevno delo namenjeno mladima objavljeno 2019. godine. Tu se ona, osvréuci se na misao iz
jedne pesme koju je izrekao DZzon Lenon, a mnogi i pre njega, rekao ,,Zivot je ono $to ti se desi dok si zauzet
pravljenjem drugih planova“ U smislu toga onaj ko uZiva u sportu ne mora da pobedi, onaj ko voli da u¢i ne
mora da dobije pet, jer pobede, nagrade ili petice nikad se ne isplate ako onaj ko se takmicio, igrao ili u¢io nije
uzivao u onome $to mu se pri tome dogadalo. Sonja je dobila nagradu putovanja u Prag, ali joj je ta nagrada
mnogo manje znacila od onog $to je dozivljavala dok je svoje knjizevno delo stvarala (Bojuosuh, B., 2020).
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(ishrana, uredenje prostora, odmor), ali vremenski elasticno postavljene u odnosu
na prethodne.

Prostor, unutar zgrade ili u dvoristu, fizicki, izgledom, opremom i na svaki
drugi nacin ureden je tako da omoguci ne samo planirane situacije ucenja, vec i
da stimulativno deluje na decu u smislu igre, zanimljivih dozivljaja i izazova na
mnostvo drugih aktivnosti. Tako se, na primer, raznovrsne prostorne celine (za
vizuelne umetnosti, za literarne aktivnosti, za zvuk i pokret, za simbolicke igre, za
igre uloga, za osamljivanje i skrivanje, pozornica, radionice i druge) opremaju od-
govaraju¢im stimuliSu¢im materijalima i priborom. Znacajnim kako za planirane
situacije ucenja, tako i za aktivnosti u koje bi deca iz bilo kojih korisnih razloga
zelela da se samostalno ili sa nekim u iste ukljuce. Isti je slucaj i sa prostornim
celinama u dvoristu vrtica.

Koncepcijom projektno (problemsko) tematskog ucenja znacajni lokaliteti
su i oni koji se nalaze u blizoj ili $iroj sredini vrti¢a. To su, drugi vrtici, skole,
kulturne ustanove, preduzeca, zanatske radnje, trznica, sportski objekti, parkovi,
farme, zoo vrtovi i sve ostalo $to je deci primamljivo i §to moze biti od izvesnog
vaspitno-obrazovnog znacaja. Deca mogu iste organizovano posecivati shodno
vremenskim okvirima predvidenim programom planiranih situacija ucenja, ili
dolaskom na priredbe, proslave, manifestacije, susrete i druge aktivnosti koje se
upraznjavaju na nivou lokalne zajednice.

U realnom programu predskolske ustanove — vrti¢a izuzetno znacajnu ulogu
ima i porodica jer je ona primarni ili najvazniji vaspita¢ deteta. Osim toga, nekim
porodicama je ponekad potrebna ve¢a pomo¢ od strane vrti¢a, a u brojnim slu-
¢ajevima steCenim porodi¢nim iskustvom i partnerskim odnosima sa porodicom
moze se u znacajnoj meri obogatiti vaspitni program vrti¢a. U nekim situacijama
vaspitacu, ucitelju, nastavniku i svima onima koji u ranoj zivotnoj dobi dolaze u
neku vrstu pedagoskog kontakta sa mladima saznanje o tome kako se u ranoj dobi
ostvarivalo emotivno vezivanje deteta za roditelje moze biti od velike koristi u
smislu slicnog postupanja vaspitaca u nastojanju da ostvari svoj pozitivan vaspitni
uticaj na odredeno dete.?

3 Napustaju¢i Frojdovu pretpostavku o libidu decji psihijatar Boulbi je na nov nacin objasnio odnos majka -
dete. On tvrdi da dete ima primarnu potrebu, utemeljenu na instinktima, da se ose¢ajno vezuje za odrasle
koji ga okruZzuju. Najznacajnija osoba ili figura za koju se dete u prvoj godini Zivota osecajno vezuje jeste
majka. To je primarno vezivanje, a majka je primarna figura ose¢ajnog vezivanja. Sve ostale osobe, pa i otac,
predstavljaju sekundarne figure ose¢ajnog vezivanja. Razlog osecajnog vezivanja nalazi se u potrebi da se dete
oseca sigurnim, voljenim i zasti¢enim. Koliko je ta potreba jaka najbolje se vidi po tome kako se malo dete
ponasa kada se za krace ili duZe vreme odvoji od majke, ili kako se ponasaju deca liSena roditeljskog staranja.
Osecajno vezivanje deteta za majku, kao i druge odrasle osobe, osim pomenute instiktivne ili bioloske us-
lovljenosti, vrsi se i negovanjem, zastitom, ljubavlju, empatijskim razumevanjem, podrskom, ohrabrivanjem,
ispunjavanjem potreba deteta, fizickom blizinom, dodirivanjem, grljenjem, interakcijom, raznovrsnim za-
jednickim aktivnostima pa do onoga $to ¢inimo da bi omogucili detetu da zadovolji svoje potrebe za upo-
znavanjem okoline i da se u istu socijalizacijom uklopi. (Prema: Polovina, N., 2007: 107).

18



A. Jankovi¢:
PROJEKTNO-TEMATSKI PRISTUP VASPITANJU I OBRAZOVAN]JU PREDSKOLSKE DECE

Zbog svega navedenog potrebno je upoznati roditelje sa koncepcijom Os-
nova programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, a onda, u konkretnijem
smislu, i sa konkretnim programima koji se odnose na vrti¢ i na vaspitnu grupu.
Uz to svaki vrti¢ ima i jo§ konkretniji program neposredne saradnje sa roditeljima
dece koju vaspitava. Sacinjen na bazi obostranog informisanja i saradnje, sagleda-
vanja mogucnosti neposrednog uklju¢ivanja pojedinih roditelja u odredene vas-
pitno-obrazovne aktivnosti, kao i prikupljenih informacija o misljenju roditelja u
vezi nekih problema, preduzetih vaspitnih mera i ocekivanja.

Uloga vaspitaca u razvoju realnog programa
na nivou vaspitne grupe

Osnovu za razvoj realnog programa (sa¢injavanje i realizaciju) ¢ini koncep-
cija koja proistice iz dokumenta Ocnose npoepama, saradnja koju vaspitac ostva-
ruje sa stru¢nim saradnicima vrti¢a i svojim kolegama, a onda i razmena misljenja
koju ima sa svojom decom i njihovim roditeljima. U cilju ostvarivanja najvece
dobrobiti za dete rukovodi se najvise slede¢im nacelima, zacrtanim u pomenutom
dokumentu kao normativu posebne vrste:

— programiranje zapocinje vaspitacevim izborom tema, koje ce se kasnije,

u razgovoru sa decom i uvazavanjem njihovih reakcija, granati u raznim
pravcima ($to se ne moze unapred predvideti) i u njih ukljucivati prema
svojim mogucnostima, nameri ili htenju, interesovanjima, iskustvu, Ze-
ljama, sredinskim okolnostima i drugim razlozima, a mozda i roditelja ili
neke druge osobe. To znaci da je ovakav program samo predlog, iz kojeg
¢e, kada se deca sa istim upoznaju, tek proizici istrazivacki projekti, kao
planirane situacije ucenja: U smislu istrazivackih i drugih saznajnih ak-
tivnosti. Zbog toga je realni program na nivou vaspitne grupe nesto to se
stalno razvija (dopunjava, menja ili ponesto izostavlja);

— programom se otvaraju mogucnosti za razli¢ite nacine uces¢a dece. Poje-

dinac¢no ili u manjim grupama. To znaci da se neke aktivnosti, ostvarene
u jednoj grupi, mogu ponoviti u drugoj grupi. U svemu ovome u novoj
koncepciji se narocito insistira na raznovrsnim dec¢jim aktivnostima, jer
je poznato da neku vestinu ili sposobnost ni$ta ne razvija kao aktivnost.

— realizacija programa podrazumeva zajednicko ucenje ili saradnju vaspita-

¢a i dece, medusobno, vaspitaca i dece sa roditeljima i drugim osobama
koje se iz vrti¢a ili drustvene sredine Zele i mogu ukljuciti u neke aktiv-
nosti. Zbog toga u novoj koncepciji insistira se i na partnerstvu i saradnji
svake vrste; Isto tako, veoma se insistira i na igri, kao i podrsci vaspitaca
u mnogim vidovima decje igre;
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— uzimanjem u obzir ranijeg vlastitog iskustva vaspitaca, kao i iskustva ste-
¢enog u svojoj predskolskoj ustanovi;

— u pristupu programiranju pazljivo se sagledavaju materijalne, prostorne i
druge mogucnosti vrti¢a i okolne (da li se u funkciji vaspitanja mogu ko-
ristiti i ustanove kulture, sportski objekti, parkovi, trgovi, neke radionice,
zoo-vrtovi i drugi deci interesantni objekti ili resursi);

— pored svega navedenog u obzir se uzimaju i tzv. Zivotno-prakti¢ne situaci-
je. Medu kojima mnoge od njih, na primer, obicaji, individualni rituali i
sl. pruzaju najve¢u mogucénost vaspitnog uticaja na decu.

Iz napred navedenog, u prvom stavu, proizilaze i tzv. planirane situacije uce-
nja. To su, razumljivije receno, aktivnosti koje su smisleno povezane sa temom i
aktivnostima na koje ¢e se deca podstaci da nesto, u vezi sa temom, istraze, pre-
gledaju, raspitaju se, razgovaraju medusobno ili sa roditeljima, pitaju vaspitaca,
posmatraju i ispri¢aju. Mozda i o ne¢emu prikupe podatke u vidu predmeta, sli-
ke, crteza, izradene makete, fotografije, zapisa ili necega $to ¢e sama ili uz neciju
pomo¢ napraviti. U svakom pogledu, najvise je re¢ o aktivnostima saznanja i o
necemu gde ¢e deca najvise ispoljiti svoje shvatanje nekog problema ili situacije,
svoju zapitanosti, interesovanje, vlastite mogucnosti, sposobnosti, kreativnost i
originalnosti. Re¢ je o situacijama u koje se deca ciljno ukljuc¢uju da bi posred-
stvom adekvatnih aktivnosti nesto saznali ili resili problem sa kojim se (projek-
tno) suocavaju.

Ovakve situacije, odnosno planirane situacije, uvek pokrece vaspitac, u funk-
ciji teme/projekta. Pri tome uvek se oslanja na prethodno iskustvo dece, realne
prostorno-materijalne, vremenske i druge mogucnosti (koje je u toku pripreme
obezbedio ili ¢e se iste ste¢i tokom razvoja istrazivackog projekta).

Za ovu vrstu aktivnosti moglo bi se re¢i da po mnogo ¢emu podsecaju na
tzv. usmerene aktivnosti, koje su medu najznacajnijim bile u ranijoj tzv. tematskoj
koncepciji vaspitanja. Tu koncepciju, za razliku od tzv. ,,A“ programa (prema ko-
jem je, po uzoru na praksu u Kanadi, vaspita¢ mogao sam da sacinjava program
rada u svojoj vaspitnoj grupi) imao ($to je najvise bilo prihvaceno) slobodu ili mo-
gucnost da se opredeli za tzv. program ,,B“. Upravo ovim programom, u kojem su
sadrzaji bili izdeljeni na vaspitno-obrazovne oblasti (Razvoj govora, Formiranje
elementarnih matematickih pojmova, Upoznavanje okoline, Muzicko vaspitanje,
Likovno vaspitanje, Fizicko vaspitanje itd.) vaspitno-obrazovni rad se izvodio po
principu, napred opisanog, tematskog pristupa ili koncepcije.

Upravo u ovim situacijama vaspitac se vise fokusira na sam proces ucenja i
aktivnosti dece, a manje na ishode. Ishodi u vidu informacija i ¢injenica nisu zna-
¢ajni, ve¢ je znacajnije iskustvo dece i razvijene sposobnosti u pogledu daljeg skol-
skog ili celozivotnog samostalnog saznanja ili u¢enja, a onda i prakti¢na korist u
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smislu prakti¢ne primene. naucenog. Upravo u nedostatku toga nasi su ucenici na
PISA testiranjima uvek bili ispodprosecni, a, $to je jo$ gore, najvise su se izja$nja-
vali da akademsko postignuce ili skolski uspeh nije od prvorazrednog znacaja za
profesionalni ili neki drugi uspeh u Zivotu. Verovatno zbog poremecenih zivotnih
i drugih vrednosti, do ¢ega je doslo usled dogadaja koji su nas zatekli od 90-tih
godina proslog veka pa naovamo.

Zakljucak

Na osnovu uvida u kvalitet naseg obrazovno-vaspitnog sistema, u sklopu
kojeg je na prvom stepenu i predskolsko vaspitanje i obrazovanje, ovde isticano
kao vrti¢, ocigledno je da se u nasem sistemu mora nesto radikalnije menjati.
Pre svega u najosetljivijem delu tog sistema, zbog ¢ega su godine predskolskog
vaspitanja u nasem dokumentu OcHose npozpama npeduikonckoz acnumarea u
obpasosarwa i pravilno nazvane ,,godine uzleta® U prilog pocetnih promena, na
nivou predskolskog vaspitanja, je najvise to sto se zapocelo sa uvodenjem u svaki-
dasnju praksu tzv. koncepcije projektno-tematskog pristupa. Kako se u ovom pri-
stupu najvise vaspita¢ fokusira na decje spontane, stvaralacke, kreativne i druge
saznajno-zabavne aktivnosti, u koje ¢e se ukljucivati i roditelji, volonteri i druge
osobe, a sve one proizilaze iz de¢jih interesovanja, sklonosti i realnih mogu¢nosti,
za ocekivati je da ¢e u razli¢itim aspektima do¢i do pozitivnih ishoda. Na izvestan
nacin to se eksperimentisanjem sa ovakvim pristupom u nau¢no-istrazivackom
projektu koji je prethodio usvajanju ove koncepcije pokazalo da ista ima smisla.
Da li e se to zaista ostvariti i u neposrednoj praksi vrtic¢a, nakon godinu dana pri-
mene iste, mozda ce se videti ve¢ na kraju ove $kolske godine, mozda i na osnovu
rezultata empirijskog istrazivanja koje smo pokrenuli u okviru nau¢no-istrazivac-
kog projekta na Pedagoskom fakultetu u Somboru pod nazivom Kreativni projekti
predskolskog deteta, prihvac¢enom, uz finansijsku pomo¢, od strane Pokrajinskog
sekretarijata za visoko obrazovanje i naucnoistrazivacku delatnost (Resenje br.
142-451-2672/2018-01/01).
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PARTICIPATIVNI MODEL MEDIJSKOG
OBRAZOVANJA DECE I OMLADINE

Rezime. Mediji dominiraju nasim slobodnim vremenom, oblikuju nase poglede na
svet i dru$tveno ponasanje, i nude sadrzaje na osnovu kojih oblikujemo ¢ak i sop-
stveni identitet. Deca i omladina Zive u medijskom svetu veruju¢i da poznaju medije
i da njima gospodare, a u stvarnosti je ¢esto obrnuto. Ogromni informacioni i ko-
munikacioni potencijali medija nedovoljno se koriste u svrhe ucenja, obrazovanja i
kulture. Kliktanje zamenjuje misljenje. Smisao pedagogije medija jeste da omoguci
razumevanje i vrednovanje medijskih formi, institucija i tekstova, kriticko korisce-
nje postojece medijske ponude i kreiranje sopstvenih medijskih doprinosa. Kriticka
medijska pedagogija mora dati doprinos da se medijske kompetencije integrisu u
8kolski sistem i da se $kola pribliZi svakodnevnom Zivotu mladih i novim nac¢inima
komunikacije, u¢enja i drustvenosti.

Kljucne reci: deca, omladina, mediji, projektno ucenje, medijska pismenost

Deca i omladina danas zive u medijskom svetu verujuci da dobro poznaju
medije i da njima gospodare, a u stvarnosti je ¢esto obrnuto. Ogromni informaci-
oni i komunikacioni potencijali medija nedovoljno se koriste u svrhe ucenja, obra-
zovanja i kulture. Smisao participativne pedagogije medija jeste da omoguc¢i razu-
mevanje i vrednovanje medijskih formi, institucija i tekstova, kriticko koris¢enje
postojece medijske ponude i kreiranje sopstvenih medijskih doprinosa. Kriticka
medijska pedagogija mora dati doprinos da se medijske kompetencije integrisu u
skolski sistem i da se medijski potencijali priblize svakodnevnom zivotu mladih
i novim nacinima komunikacije, ucenja i drustvenosti u skladu sa potrebama i
interesima generacije rodene u tre¢em milenijumu. (Andevski, Vuckovi¢, 2012)

Kao i u mnogim drugim oblastima nauc¢nog istrazivanja medija, i istraziva-
nja i teorije novih medija i internet komunikacije u kontekstu Web 2.0 moraju da
se bore sa problemima jednostranog i nekritickog pristupa. S jedne strane se odvi-
ja brz razvoj novih mogu¢nosti komunikacije, interakcije i participacije korisnika
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u kreiranju sadrzaja, koje su usko povezane sa novim tehnoloskim dostignu¢ima
i novim oblicima medija. Sa druge strane u mnogim nau¢nim radovima o inter-
net komunikaciji raste svest da se tehnoloske mogucnosti participacije i stvaranja
medijskih sadrzaja ne smeju poistovecivati sa njihovim realizovanjem i konzu-
macijom od strane korisnika, ve¢ da ovde zjapi jedna manje-vise velika praznina.
Za dimenziju sposobnosti i spremnosti na stvarno koris¢enje novih mogucnosti
medija postoji centralni pojam medijske kompetencije, koju bi trebalo smatrati
osnovom procesa mobilnog ucenja u okviru novih medija. Da bismo se priblizili
razumevanju medijske kompetencije i takozvanom ,,E-Learning-u“ u okviru no-
vih medija, najpre se mora razjasniti veza medijskih kompetencija i novih medija,
a ovde pre svega odnos mogucnosti stvorenih kroz nove medije i potencijala rea-
lizovanih u prakti¢cnom rukovanju sa njima.

U meduvremenu elektronsko ucenje sve viSe postaje deo svakodnevice u
vrti¢ima, S$kolama i na fakultetima. Ovde treba praviti razliku izmedu karakteri-
stika Web 1.0 i Web 2.0 formata. ,,E-Learning 1.0“ oznacava zatvoreno okruzenje
za ucenje kao ostrvo na internetu sa sadrzajima i alatima datim na raspolaganje.
Nastavnik oprema ostrvo ovim sadrzajima i alatima, koje ucenik potom koristi.
Nasuprot tome ,,E-Learning 2.0“ znadi otvoreno, umrezeno okruzenje za ucenje
kao portal na internetu sa sadrzajima i alatima koji stoje na raspolaganju. Na-
stavnik postavlja putokaz, a ucenik oblikuje svoje licno okruzenje za rad i ucenje.
Sigurno je uzbudljivo pitanje u kojoj meri novi mediji mogu promeniti proce-
se u¢enja od rukovanja generalizovanim tekstovima rasirenim preko masovnih
medija u rukovanje tekstovima kojima se moze individualno raspolagati i koji se
mogu individualno uobli¢iti. U nau¢nom obrazovanju sigurno postoje granice,
pre svega u pogledu mogucnosti provere kvaliteta, relevantnosti i ozbiljnosti ko-
riS¢enih izvora.

U jeku brzih i gotovo nepreglednih promena, kada sve mora ostati otvoreno,
trebalo bi razjasniti osnove odnosa medijske kompetencije u kontekstu Web 2.0
sa mediolosko-socioloskog stanovista. Pritom teziSte nije na konkretnom odre-
divanju utvrdenih klju¢nih kvalifikacija za rukovanje novim medijima, nego na
pitanju kako da zamislimo i objasnimo procese ucenja i socijalizacije u rukovanju
novim medijima.

Nezaustavljiv razvoj medijskih tehnologija, $iroka ponuda multimedijalnih
sadrzaja, konvergencija ka jedinstvenim digitalnim formatima poruka, interak-
tivnost i familijarnost mlade generacije sa novim medijima, pretpostavke su za
jednu optimisticku viziju budué¢nosti medija i medijskog obrazovanja. Medutim,
ove pretpostavke same po sebi nisu dovoljne. Digitalni medijski optimizam mora
se zasnovati na novoj viziji kulture i novoj drustvenosti. Upravo takav pravac ra-
zvoja nudi model participativne kulture. Participativna kultura je kultura u kojoj
su povezani sloboda izrazavanja i gradanska angazovanost, kultura koja podstice
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aktivizam, kreativnost, komunikaciju i razmenu ideja (Jenkins, 2010). Forme par-
ticipativne kulture podrazumevaju:
1. Ukljucenost: formalna ili neformalna pripadnost onlajn zajednicama u
razli¢itim oblastima medija kakve su na primer Facebook ili MySpace.
2. Ekspresivnost: produkcija novih kreativnih formi, npr. video-umetnosti.
3. Zajednicko resavanje problema: timski rad u formalnim ili neformalnim
grupama radi reavanja odredenih zadataka ili razvoja novih znanja, kao
na primer Wikipedia.
4. Cirkulacija: protok ideja i informacija, na primer aktivno uces¢e na blo-
govima.

Sve veci broj istrazivaca uocava potencijalne koristi participativnih formi
kulture, kakve su prilike za zajedni¢ko ucenje, odgovorniji stav prema intelektu-
alnoj svojini, diversifikacija kulture, razvoj vestina koje trazi trziSte znanja, ohra-
brivanje gradanskog aktivizma. Kroz ove aktivnosti mladih ljudi stvara se i nova
forma skrivenog kurikuluma. Ima autora koji smatraju da se pomenute vestine i
kompetencije mogu ste¢i spontano, bez ucesc¢a skole i bez pedagoskih intervenci-
ja. Medutim, participativha medijska kultura zahteva sistematski pristup medij-
skom obrazovanju iz najmanje tri razloga:

1. Digitalni jaz: problem nejednakog dostupa do digitalnih resursa, do ve-
$tina i znanja koja treba da pripreme mlade za aktivni Zivot u savreme-
nom svetu.

2. Problem transparentnosti: izazovi sa kojima se mlada generacija suocava
u naporu da kriticki pristupi medijskim resursima i da razume nacin na
koji mediji oblikuju sliku stvarnosti.

3. Eticki izazov: nestanak tradicionalnih i pojava novih nacina obrazova-
nja i modela socijalizacije. Kako osigurati da se mladi ljudi socijalizuju u
okvirima izmenjenih drustvenih pravila i moralnih normi sa kojima ¢e se
suociti kao kreatori medija i akteri onlajn zajednica?

Iz globalne perspektive moze se zakljuciti da $kola kao institucija sporo rea-
guje na drustvene i tehnoloske promene i na obrazovne potencijale participativ-
ne kulture, te da se novi modeli medijskog delovanja i obrazovanja oblikuju van
$kolskih zidova i unutar neformalnih komunikacionih zajednica. Participativna
kultura nudi udobno, prijateljsko i atraktivno okruzenje za ucenje i obrazovanje.
Skole se moraju otvoriti ka novoj pismenosti i medijskim kompetencijama koje
mladi ljudi o¢ekuju i zahtevaju kao preduslov uspesnog zivota u buducem svetu.
Nova medijska kompetencija temelji se na tradicionalnoj pismenosti, tehnolos-
kim sposobnostima i kritickoj refleksiji medijskih sadrzaja, kao i na novim vesti-
nama i sposobnostima:

25



Kreativni projekti predskolskog deteta

10.

11.

12.

13.

Igra: sposobnost, motivacija i zelja da se igra i eksperimentise sa okoli-
nom u re$avanju problema.

Performans: sposobnost da se usvoje razliciti identiteti u cilju podstica-
nja improvizacija, otkrica, prihvatanja multikulturalnosti.

Prisvajanje: sposobnost prihvatanja, kori$¢enja i remiksovanja medij-
skih sadrzaja.

Multipliciranje: sposobnost istovremenog resavanja razlic¢itih zadataka.

Distribucija: sposobnost interakcije sa razli¢itim tehnologijama i orudi-
ma koja prosiruje kognitivne kapacitete.

Kolektivna inteligencija: sposobnost udruzivanja i timskog resavanja za-
dataka.

Prosudivanje: sposobnost vrednovanja pouzdanosti i kvaliteta informa-
cionih izvora.

Transmedijska navigacija: vestina pracenja tokova prica i informacija
kroz raznovrsne medijske konfiguracije.

UmreZavanje: sposobnost povezivanja, sinteze i diseminacije informa-
cija.

Posredovanje: sposobnost kretanja kroz razlicite zajednice i kulture, po-
$tovanje razlic¢itih perspektiva i vrednosti.

Mozemo zakljuciti da je interaktivnost, kao potencijal novih medija, svojstvo
tehnologije, dok je participativnost klju¢no svojstvo nove medijske kulture. Par-
ticipativni model obrazovanja i kulture moze biti odgovor na izazove medijskog
doba i putokaz za odgovorno, kriticko i kreativno delovanje medija u savreme-
nom obrazovanju i vaspitanju dece i omladine.
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PRIMENA INFORMACIONO KOMUNIKACIONIH
TEHNOLOGIJA U VASPITNO-OBRAZOVNOM RADU
SA DECOM PREDSKOLSKOG UZRASTA

Rezime. U ovom radu je dat pregled literature iz oblasti primene informaciono
komunikacionih tehnologija u vaspitno-obrazovnom radu sa decom predskolskog
uzrasta. Na osnovu dostupne literature mozemo zakljuciti da je projektno-tematski
pristup pogodan i za decu predskolskog uzrasta, pod uslovom da se pravilno izvodi.
Projektno-tematskim pristupom mogu se ostvariti pozitivni efekti u pogledu sazna-
nja, motivacije i stavove dece. Ako se u takvom pristupu primenjuje i informaciono
komunikaciona tehnologija time e se jo$ viSe poboljsati primeceni pozitivni efekti.
Na osnovu datog pregleda literature izdvojeno je pet projekata koji se mogu koristiti
u predskolskom vaspitanju i obrazovanju. Takode, dati su predlozi za buduca istrazi-
vanja koja bi za cilj imala otkrivanje efikasnijeg nacina izvodenja vaspitno-obrazov-
nog rada sa decom predskolskog uzrasta uz primenu informaciono komunikacionih
tehnologija.

Kljucne reci: projektni pristup, predskolsko vaspitanje i obrazovanje, informaciono ko-
munikacione tehnologije, digitalno pripovedanje.

Uvod

Projektno tematski pristup poseban je oblik vaspitano-obrazovnog rada, koji
podstice decu da se angazuju na resavanju problema sadrzanih u okviru nekog
projekta (Blumenfeld i dr. 1991). Glavna razlika izmedu problemski orijentisanog
vaspitno-obrazovnog rada i rada po principu projektnog pristupa jeste u tome
$to se problemski orijentisan rad bavi pojedina¢nim problemima ¢ija prakti¢na
primena nije uvek ocigledno vidljiva deci koja ucestvuju u ovakvoj vrsti rada, dok
se projektni pristup ogleda u reSavanju niza medusobno povezanih problema
¢ije resavanje je jasno povezano sa prakticnim ishodom koji deca pokusavaju
da ostvare. Ovakav pristup ucenju je u saglasnosti sa savremenim obrazovanjem
koje ima za cilj da nauci decu (odnosno ucenike u $koli) vestinama koje ¢e im biti
neophodne u njihovoj buducoj profesiji (Rahman i dr. 2012).
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Projektno tematski pristup ili postupak u vaspitno-obrazovnom radu ima po-
zitivan uticaj na razvoj vestina dece za re$avanje problema, misaonih vestina i nji-
hove angazovanosti u procesu saznanja ili ucenja (Holm, 2011; Berends, Boersma
& Weggemann, 2003; Tsang, 1997). Takode, rad na projektu moze omoguditi deci
vi$i nivo razumevanja pojedinih tema kao i povecan stepen pozitivne motivacije
(Blumenfeld i dr. 1991). Pozitivni efekti projektnog pristupa primeceni su u svakoj
vaspitno-obrazovnoj oblasti, a narocito oblasti usvajawa i razumevanja matematic-
kih pojmova i jezicke terminologije (Masseti, 2009; Bowne, 2006; McClurg, 2009).

Sa druge strane uspe$no odvijanje projektnog pristupa zahteva od dece
znacajan nivo znanja, truda, upornosti i samoregulacije, jer prilikom sprovode-
nja projekata deca dolaze u situacije u kojima moraju osmisliti planove, prikupiti
neophodne informacije, proceniti pristup koji su primenili, proceniti ostvarene
rezultate, stvarati i ispravljati razlicite vrste objekata koje su bile cilj projekta (Blu-
menfeld i dr. 1991). Deca veoma tesko mogu ispuniti sve zahteve koji su neophod-
ni za efikasno sprovodenje projektnog pristupa u procesu saznanja. To je posebno
vidljivo kod dece mladeg uzrasta, kojima jos uvek nisu dovoljno razvijene vestine
logickog razmisljanja i kapacitet radne memorije (Lehnung et al., 1998; Swanson,
Jerman, & Zheng, 2008). Iz ovog razloga projektni pristup vise je primenjiva kod
starije predskolske dece nego kod mlade, $to se moze videti i na osnovu manjeg
broja nau¢nih radova koji su bili posveceni istrazivanjima pozitivnih efekata pro-
jektne nastave kod mladih ucenika.

Imajuci u vidu vaznost razvoja vestina povezanih sa projektnom pristupom
neophodno je, ipak, poceti sa nekim oblicima projektnog pristupa koliko je to
moguce na ranijem uzrastu (Rahman i dr. 2012). Predskolsko vaspitanje i obrazo-
vanje moze se smatrati klju¢nim periodom decijeg ucenja i razvoja, jer se u tom
uzrastu odvija najvaznija faza u razvoju licnosti (Morrison, 2004). Projektni pri-
stup primenjiv na nivou dec predskolskog uzrasta trebalo bi da bude zanimljivi
deci tog uzrasta i da se sastoji od relevantnih problema za svakodnevni zivot de-
teta, koji ¢e zaokupiti deciju paznju i stvoriti interesovanje i motivaciju za aktivno
ucestvovanje. Zbog velike zahtevnosti projektnog pristupa vaspita¢ ima klju¢nu
ulogu u kojoj mora razvijati prilike za ucenje i navoditi decu na razmisljanje u
dobrom pravcu, kako bi usvojili nove koncepte i razumeli procese sadrzane u pro-
jektima (Blumenfeld i dr. 1991).

U ovakvom pristupu, kao obliku ili opstijoj metodi vaspitno-obrazovnog
rada, informaciono komunikacione tehnologije mogu biti od velike pomoci,
kako vaspitacu tako i deci predskolskog uzrasta. Kod dece, najveci uticaj prime-
ne informaciono komunikacionih tehnologija ogleda se u mogu¢nosti pozitivnog
uticaja na interesovanje i njihovu motivaciju, jer ove tehnologije omogucavaju
raznovrsnost, izazove, interakciju sa drugima i generaciju razli¢itih objekata (Blu-
menfeld i dr. 1991). Sa druge strane, informaciono komunikacione tehnologije

28



D. Lambi¢:
PRIMENA INFORMACIONO KOMUNIKACIONIH TEHNOLOGIJA U PREDSKOLSKOM UZRASTU

mogu pomodi vaspita¢ima u postizanju ciljeva prema kojima je usmeren vaspit-
no-obrazovni rad jer one omogucavaju laksi pristup bitnim informacijama, nude
korisna uputstava i strategije za ucenje ili saznanje, kao i time $to nude mnoge
mogucnosti lakog kreiranja digitalnog materijala.

Digitalno pripovedanje

Kada je re¢ o predskolskom uzrastu digitalno pripovedanje predstavlja moz-
da najznacajniji oblik primene informaciono komunikacionih tehnologija na
projektno zasnovanim vaspitno-obrazovnim aktivnostima. Digitalno pripoveda-
nje je pojam koji se odnosi na razvoj multimedijalne price koris¢enjem digitalnih
sredstava (Preradovi¢ i dr., 2016). KoriS¢enjem digitalnog pripovedanja u pro-
jektnim aktivnostima moze se ostvariti veza izmedu razlicitih oblasti koje uklju-
¢uju raznovrsne istrazivacko-saznajne aktivnosti deteta, a onda i ¢itanje, pisanje,
tehnologiju (Castaneda, 2013; LaFrance and Blizzard, 2013: Inan, 2015). Digital-
no pripovedanje je koristan alat za vaspitace kako bi predstavili zadatak rada na
nekom projektu. Takode, ovaj nacin prezentacije prilagoden je deci predskolskog
uzrasta koja su vec¢ imala prilike da vide digitalne price koje su obi¢no bile zabav-
nog karaktera.

U ovom radu ¢e biti predstavljen pregled literature iz oblasti primene infor-
maciono komunikacionih tehnologija u projektnom pristupu ili radu sa decom
predskolskog uzrasta, kako bi se stekao uvid u trenutno stanje u ovoj oblasti. Ta-
kode, na osnovu prikazanog pregleda literature bice izdvojeni neki primeri pro-
jekata koji bi mogli biti kori§¢eni u budu¢im nau¢nim ili stru¢nim istrazivanjima
kako bi se utvrdili i ostali pozitivni efekti primene projektnog pristupa, podr-
zanog novijim informacionim tehnologijama, u vaspitno-obrazovnom radu sa
decom predskolskog uzrasta.

Pregled literature

Pregled literature je pokazao da postoji mali broj istrazivanja koji se bavi
projektnim pristupom u radu sa decom predskolskog uzrasta (Holm, 2011). Zbog
toga nalazimo da bi se, o moguc¢em pozitivnom uticaju projektnog pristupa u
radu sa decom predskolskog uzrasta najvise moglo suditi na osnov u istrazivanja
izvr$enih na planu nastave sa decom mladeg $kolskog uzrasta. U tom smislu evo i
nekoliko empirijskih pokazatelja, do kojih se doslo u nekim istrazivanjima.

Ucenici koji su pohadali projektnu nastavu usvojili su vise gradiva u odnosu
na njihove vr$njake koji su ucili tradicionalnim putem (Holm, 2011). Ovakav pri-
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stup nastavi je, takode, pozitivno delovao i na razvoj informaticke pismenosti. Uce-
nici su imali pozitivan stav prema projektnoj nastavi i bili su misljenja da je ovakav
vid nastave uticao na njihovo vece zalaganje i pozitivnije stavove prema gradivu.

U istrazivanju koje su sproveli Aral i dr. (2010) pokazano je da ucenici koji
su pohadali projektnu nastavu imaju neznatno bolje rezultate od ucenika koji su
pohadali tradicionalnu nastavu. Ovakav rezultat govori da primena projektne na-
stave mora biti pazljivo osmisljena i izvedena kako bi se dobio maksimalan efekat.

Stav predavaca prema projektnoj nastavi je uglavnom pozitivan (Beneke i
Ostrosky, 2008) jer primecuju da su njihovi ucenici uspesniji, iskazuju vece intere-
sovanje i manje problema sa disciplinom. Projektna nastava omogucuje situaciju
u kojoj ucenici razli¢itih mogucnosti mogu biti zaduzeni za razlicite oblasti koje
im viSe odgovaraju (Beneke i Ostrosky, 2008).

Pozitivni efekti projektne nastave na rezultate testiranja ucenika iz oblasti
jezika su takode primecene (Bicaki i Gursoy, 2010). Rezultati naknadnog testi-
ranja su pokazali da ovakav pristup nastavi ima pozitivne efekte tokom duzeg
vremenskog perioda.

Projektna nastava se moze koristiti i za usvajanje osnovnih informatickih
koncepata kod mlade dece. Kori§¢enjem materijala namenjenog projektnoj na-
stavi deca predskolskog uzrasta mogu se uputiti u sadrzaje vezane za teme kao $to
su pikseli, digitalna i analogna reprezentacija, kompjuter i njegove komponente,
algoritmi itd. (Gértig-Daugs i dr., 2016).

Gradivo iz informatike vezano za osnovne koncepte programskih jezika se
moze ucitii uz pomoc¢ softvera kao $to je Scratchjr (Scratch Junior) koji je name-
njen deci predskolskog uzrasta (Papadakis, 2016). Kori§¢enjem ovog softvera deca
mogu kreirati interaktivne price i jednostavnije igre. Ovaj softver posebno moze
biti koristan u projektnom pristupu baziranom na digitalnim pripovetkama.

Digitalno pripovedanje ima pozitivan efekat u razli¢itim oblastima vaspita-
nja i obrazovanja predskolske dece. Recimo, u oblasti upoznavanja matematickih
pojmova, jer deca i vaspitaci ovakav pristup smatraju zanimljivim (Inan, 2015).
Projekti bazirani na digitalnom pripovedanju uticu pozitivno na potpunije razu-
mevanje sadrzaja pa su vaspitaci (i ucitelji) voljni da koriste ovakav pristup kako
bi olaksali proces poducavanja (Sadik, 2008).

U dostupnoj literaturi postoji vise radova koji ukazuju na to da i samo kreira-
nje digitalne pripovetke moze biti veoma koristan projekat za decu predskolskog
uzrasta (Yuksel i dr., 2016). Sredstva koja se koriste u izradi digitalne pripovetke
mogu biti razlicita, pa se za neke jednostavnije digitalne pripovetke moze koristiti
¢ak i Power point prezentacija iako je koriS¢enje naprednijih informacionih ko-
munikacionih sredstava preporucljivo.

U jednom radu prikazano je detaljno istrazivanje u vezi primene informa-
ciono komunikacionih tehnologija u projektnoj nastavi. U prvoj fazi istrazivanja,
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Cetiri projekta izrade razli¢itih digitalnih pripovetki uz korisc¢enje digitalne kame-
re, mobilnih telefona, kompjutera, tableta i razli¢itog softvera za obradu teksta,
slika i videa su sprovedena. Za pravljenje finalne verzije digitalne pripovetke je
kori§¢en i softver Prezi. Poredenjem sa kontrolnom grupom je utvrdeno da je ko-
ri$¢enje digitalnog pripovedanja doprinelo razvoju matematickih vestina i razvo-
ju informaticke pismenosti. U¢enici su uspeli da zavrse sve digitalne pripovetke
obuhvacene ovim istrazivanjem sa veoma visokim stepenom angazovanja i entu-
zijazma (Preradovi¢ i dr., 2016).

Takode, postoji i odreden broj primera projektnog pristupa u radu sa preds-
kolskom decom, u kojima se ne primenjuju informaciono komunikacione teh-
nologije. Jedan od takvih primera je i projekat pravljenja nebodera od kocaka
(McCormick i Twitchell, 2017). Ovakvi primeri predstavljaju pogodnu priliku za
izuc¢avanje potencijalnog pozitivnog uticaja projektnog pristupa, podrzanog in-
formaciono komunikacionim tehnologijama, i na decu predskolskog uzrasta.

Na osnovu prethodnog pregleda literature mozemo zakljuciti da je projektni
pristup pogodan i za decu predskolskog uzrasta jer se ovakvim vidom rada mogu
ostvariti pozitivni efekti u pogledu sticanja znanja, motivaciju, pozitivnih stavova
stavove dece, pod uslovom da se takav pristup pravilno izvodi. Primenom informa-
ciono komunikacionih tehnologija u projektnom pristupu, na planu vaspitno-obra-
zovnog rada sa decom, mogu se samo poboljsati primeceni pozitivni efekti.

Preporuke za buduce istrazZivanje

Pregled literature iz prethodnog poglavlja ukazuje da projektni pristup u
vaspitno-obrazovnom radu sa predskolskom decom, potpomognut koris¢enjem
informaciono komunikacionih tehnologija, jo$ uvek nije u dovoljnoj meri istra-
zen, pa vaspitaci jo$ uvek nemaju dovoljno pouzdanih izvora na koje bi se mo-
gli osloniti. Iz tog razloga navedimo nekoliko projekata za decu predskolskog
uzrasta, koji su zasnovani na vec¢ izlozenom pregledu literature, kao preporuke za
buduca istrazivanja.

Prvi projekat se zasniva na projektu pravljenja nebodera opisanog u radu
(McCormick i Twitchell, 2017). U ovom projektu bi deca imala isti zadatak da
naprave neboder od kocaka kao i u projektu (McCormick i Twitchell, 2017) ali
bi instrukcije i dodatne informacije bile predstavljene deci uz pomo¢ digitalnog
pripovedanja koje bi obilovalo video zapisima i korisnim informacijama. Prepo-
ruka za buduce istrazivanje bi bila da se utvrde potencijalne razlike u rezultatima i
motivaciji dece koja su ucestvovala u projektu sa i bez primene informaciono ko-
munikacionih tehnologija kako bi se videlo da li se efikasnost uspesnih projekata
moze dodatno podi¢i kori$¢enjem tehnologije.
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Drugi projekat za cilj ima da deca podeljena u grupe uz pomo¢ vaspitaca
naprave svoju digitalnu pripovetku koriS¢enjem digitalne kamere ili mobilnog
telefona, kao i jednostavnijih softvera kao $to je paint kako bi nacrtali $ta im je
potrebno za projekat. Uz ponavljanje istrazivanja u vezi informaticke pismenosti
iz rada (Preradovi¢ i dr., 2016) preporuka je da se projektom obuhvate digitalne
pripovetke iz drugih oblasti osim matematike i informatike kao $to su priroda i
drustvo, srpski ili strani jezik kako bi se utvrdili efekti ovog pristupa i na druge
predmete (odnosno oblasti, u sluc¢aju predskolskog vaspitanja i obrazovanja). Po-
redenje onoga sto se saznalo moglo da se sprovede nad tri grupe dece. Prva grupa
bi ucestvovala u pravljenju digitalne pripovetke. Druga bi samo koristila digitalnu
pripovetku. Dok bi treca grupa imala priliku da ¢uje pripovetku na tradicionalan
nacin. Na ovaj nacin bi mogli da utvrdimo da li postoje razlike izmedu grupa sa
razli¢itim stepenom kori$¢enja informaciono komunikacionih tehnologija. Uz to,
preporuka je da se u novom istrazivanju sprovede detaljna analiza stavova dece
prema digitalnim pripovetkama. Na osnovu podataka dobijenih intervjuom za-
snovanim na nekom od istaknutijih instrumenata za merenje stavova dece prema
primeni tehnologije u vaspitanju i obrazovanju.

Tre¢i projekat, ponovo, ima za cilj da deca podeljena u grupe uz pomo¢
vaspitaca naprave svoju digitalnu pripovetku, ali ovog puta uz kori$¢enje malo
kompleksnijeg softvera. U ovom slucaju bi vaspita¢ imao ve¢u ulogu u pravljenju
softvera dok bi se ucesce dece vise svodilo na davanje ideja i rad uz pomo¢ vaspi-
taca. Preporuka za buduce istrazivanje je da se grupa dece koja je ucestvovala u
projektnim aktivnostima ovog tipa uporedi sa grupom dece koja je ucestvovala u
prethodno opisanom projektu, kako bi uporedili efekte na znanje i stavove dece
izmedu pristupa sa razli¢itim stepenom nezavisnosti u radu.

Cetvrti projekat se zasniva na projektu iz rada (Papadakis, 2016) i ima za
cilj da deca uz pomoc¢ vaspitaca naprave svoju digitalnu pripovetku uz korisc¢enje
softvera Scratch]r. Cilj projekta bi bio pravljenje digitalnih pripovedaka kojima bi
se pokrili sadrzaji iz razli¢itih oblasti vaspitanja i obrazovanja predskolske dece.
Preporuka za buduce istrazivanje bi, uz sve navedeno za prethodna dva projekta,
bila, takode i poredenje ovog projekta sa drugim projektom, kako bi se videle
eventualne razlike u sposobnosti dece da samostalno rade na odredenim projekti-
ma, kao i potencijalne razlike u stavovima dece prema ova dva pristupa.

Peti projekat se ponovo zasniva na radu (Papadakis, 2016), ali ovaj projekat
ima za cilj pravljenje kompjuterske igre u softveru ScratchJr, koja bi bila komplek-
snija od obi¢ne digitalne pripovetke. Poredenjem prethodno navedenih projekata
po pitanju sposobnosti dece da samostalno izvrsavaju neophodne zadatke, kao i
poredenjem njihovog efekta u pogledu saznanja, sposobnosti i stavova moglo bi
dati odgovor na pitanje koji projektni pristup daje najbolje efekte.
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Zakljucak

Projektno tematski pristup je u svetskim okvirima prepoznata kao dobar
pristup u vaspitanju i obrazovanju, jer podstice decu da se angazuju na resava-
nju razlic¢itih problema sadrzanih u okviru nekog projekta. U ovom radu je dat
pregled literature iz oblasti primene informaciono komunikacionih tehnologija u
projektnom pristupu koji se odnosi na vaspitno-obrazovni rad sa decom preds-
kolskog uzrasta. Iako je broj istrazivanja koji se bavi projektnim pristupom u radu
sa predskolskom decom relativno mali, na osnovu dostupne literature mozemo
zakljuciti da je projektni pristup pogodan i za decu predskolskog uzrasta. Pod
uslovom da se isti pravilno izvodi. Projektnim pristupom mogu se ostvariti po-
zitivni efekti u pogledu saznanja, razumevanja, motivacije i pozitivnosti decjih
stavova, a primenom informaciono komunikacionih tehnologija pri tome i po-
boljsati primeceni pozitivni efekti. Na osnovu datog pregleda literature izdvojeno
je pet projekata koji se mogu koristiti u predskolskom vaspitanju i obrazovanju,
a koji su zasnovani na kori$¢enju odgovarajuc¢ih informaciono komunikacionih
tehnologija. Za navedene projekte dati su i predlozi za buduca istrazivanja, koja
bi za cilj imala otkrivanje $to efikasnijeg nacina primene projektno tematskog
pristupa, podrzanog novijim informaciono komunikacionim tehnologijama, u
vaspitno-obrazovnom radu sa decom predskolskog uzrasta.
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KREATIVNI PROJEKTI U KONTEKSTU PSIHOLOSKOG
RAZVOJA DECE PREDSKOLSKOG UZRASTA -
PRINCIPI REALIZACIJE, RAZVOJNI EFEKTI I

SMERNICE ZA PRAKSU

Rezime. Osnovni cilj ovog poglavlja jeste analiza kreativnih projekata dece preds-
kolskog doba, u kontekstu podsticanja decjeg psiholoskog razvoja, specifi¢nog za
predskolski uzrast. Kada se govori o podsticanju de¢jeg psiholoskog razvoja, mi-
sli se na relevantne psihicke osobine koje se veoma intenzivno razvijaju upravo na
predskolskom uzrastu, kao i psihi¢ke procese koji su takode vrlo izrazeni i bitni u
ovom periodu, a koji u velikoj meri odreduju celokupno napredovanje u kasnijim
razvojnim stadijumima i fazama u vaspitanju i obrazovanju. Od psihickih osobina
koje se dovode u vezu sa kreativnim projektima predskolske dece, posebno se iz-
dvajaju sklonost ka preuzimanju inicijative, kreativnost, inovativnost, otvorenost,
sistemati¢nost i savesnost, kao i timski duh i sklonost ka saradnji, a od psihologkih
procesa, narocito su znacajni opazanje, misljenje, ucenje, planiranje i motivacija.
Kada je re¢ o psiholoskom razvoju, prema teorijskim postulatima i nalazima pret-
hodnih studija, kreativni projekti u kojima deca ucestvuju doprinose kognitivhom,
socio-emocionalnom i konativnom, kao i razvoju celokupne de¢je li¢nosti na preds-
kolskom uzrastu.

U radu ¢e se razmatrati teorijske osnove primene kreativnih projekata u ucenju
predskolske dece, karakteristike kreativnih projekata u kojima ucestvuju deca
predskolskog uzrasta i najznacajniji principi njihove realizacije, te razvojni efekti
koji se ostvaruju njihovom implementacijom i angazovanjem predskolske dece u
njima. Takode, sa aspekta prakti¢ne primene, na temelju dosadasnjih teorijskih sa-
znanja i aktuelnih koncepata, te rezultata savremenih istrazivanja, bice izvedene i
najvaznije smernice i preporuke za predskolske vaspitace, koje doprinose uspesnom
planiranju i realizaciji kreativnih projekata predskolske dece, a u cilju optimalnog
osmisljavanja i ostvarivanja maksimalnih efekata u unapredenju celokupnog de¢jeg
psihofizickog razvoja.

Kljucne reci: kreativni projekti, psiholoski razvoj, psihicke osobine i procesi, preds-
kolska deca, principi, efekti, praksa.




Kreativni projekti predskolskog deteta

Kreativni projekti dece predskolskog uzrasta
- pojam, karakteristike i vrste

Projektno ucenje predstavlja vid aktivnog ucenja, i kao takav, ubraja se u
inovativne vaspitno-obrazovne metode, za razliku od tradicionalnih, koje su po-
drazumevale u znacajnoj meri pasivno dete, koje je u najve¢oj meri iskljucivo pri-
malac poruka koje se $alju od strane vaspitaca, ucitelja ili nastavnika (Drew &
Mackie, 2011; Ivi¢, Pesikan i Anti¢, 2001; Slunjski, 2001; Vilotijevi¢ i Vilotijevi¢,
2010; Woolfolk-Hoy, 2005). Dakle, ovakav vid u¢enja podrazumeva aktivno dete,
koje u svim fazama intenzivno ucestvuje u ucenju, spoznavanju sveta oko sebe i
kreiranju sopstvene realnosti, $to kao rezultat ima i specificne proizvode nastale
iz decje aktivnosti i dvosmerne interakcije deteta sa okruzenjem u kome se razvi-
ja (Dewey, 1963; Hohmann & Weikart, 1995; Pekdogan & Kanak, 2016; Smith,
Cowie & Blades, 2005; Whitebread, 1997).

Kreativni projekti na de¢jem uzrastu, kao $to im i sam naziv kaze, podra-
zumevaju takve aktivnosti, u kojima ¢e prvenstveno do¢i do izrazaja decja krea-
tivnost, mastovitost, originalnost decjih ideja, inicijativa, ali i saradljivost i spre-
mnost da se kroz grupni rad dode do takvih produkata, koji ¢e biti jedinstven
i svojevrstan plod decjeg kreativnog stvaralastva (Anthony, 2019; Hohmann &
Weikart, 1995; Hong & Milgram, 1991; Madubaum & Osuji, 2017; Mayeski, 2011;
Moke & Shermis, 1996; Veselinov i Prtljaga, 2018). Ovakvi projekti kao svojevr-
stan vid ucenja proizilaze iz konstruktivisticke perspektive Lava Vigotskog, prema
kojoj je individua klju¢ni kreator sopstvene realnosti (Philips, 1995; Plourde &
Alawiye, 2003; Vygotsky, 2004).

Kada govorimo o karakteristikama kreativnih projekata dece predskolskog
doba, potrebno je pre svega ista¢i da oni u velikoj meri podrazumevaju primenu
divergentnog misljenja dece, te da u ovom slucaju neretko nema tacnih i pogres-
nih odgovora, odnosno rezultata, te da svaki uloZeni napor deteta u tom smislu
treba uvaziti, te detetu jasno i nedvosmisleno staviti do znanja da se isti vrednuje i
ceni (Anthony, 2019; Craft, 2003; Russ, 2003; Sharp, 2004; Sefer, 2000; Owen-Wil-
son, 2019). Prema, tome u fokusu treba da bude podsticanje de¢je individualnosti,
inicijative, kreativnosti i maste, te fluentnosti de¢jih ideja i njihove produktivne
realizacije (Hong, Milgram & Gorsky, 1995; Kihm & Singleton, 2012; Kilpatrick,
1918; Madubaum & Osuji, 2017; Mayeski, 2011; Sanoff, 1995).

Uzevsi u obzir aspekt decje inicijative i samostalnosti, mozemo razlikovati
tri kategorije kreativnih projekata predskolske dece, u zavisnosti od toga u kojoj
meri su deca samostalna i u kom stepenu i na koji nacin se ispoljava angazova-
nost vaspitaca, pa prema tome razlikujemo (DCELLS, 2008; Hohmann & Wei-
kart, 1995; Jacobs & Crowley, 2007; Katz & Chard, 1995; Likona, 1973; Tompkins,
1991; Veraksa & Veraksa, 2015):
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1. kreativne projekte predskolske dece koji su u potpunosti strukturisani i vo-
deni od strane vaspitaca:

u ovakvim projektima unapred je jasno i precizno zadata tema pro-
jekta

ciljevi su takode jasno formulisani od strane vaspitaca

uzi zadaci su precizno definisani od strane vaspitaca

metode i nacini rada su unapred odredeni i nema moguc¢nosti za od-
stupanje od onoga sto je predvideno

aktivnosti su direktno usmerene i vodene od strane vaspitaca
ocekivani ishodi i rezultati su unapred definisani od strane vaspitaca
evaluacija ishoda je odredena od strane vaspitaca i svako odstupanje
od predvidenog moze se smatrati manjim ili ve¢im neuspehom

2. kreativne projekte predskolske dece koji su delimicno strukturisani i u ma-
njoj meri vodeni od strane vaspitaca:

u ovakvim projektima okvirno je zadata tema projekta, ali se ona moze
shodno decjim interesovanjima i inicijativi menjati i prilagodavati, u
vecem ili manjem obimu

ciljevi su takode okvirno definisani od strane vaspitaca, ali se i oni
mogu menjati i korigovati u zavisnosti od aktuelne situacije

uzi zadaci su delimi¢no predvideni od strane vaspitaca, medutim,
deca imaju mogucnost da ih modifikuju, odredene da eliminisu ako
nisu nuzni za dolazenje do konacnog cilja, kao i da osmisle nove, uko-
liko su svrsishodni i pomazu dolasku do kreativnog resenja

metode i nacini rada su okvirno odredeni i postoji mogu¢nost za od-
stupanje od onoga sto je predvideno, ukoliko tako nalazu okolnosti
aktivnosti su na indirektan nacin usmerene i posredno vodene od
strane vaspitaca, ali i deca sama imaju znacajnu ulogu u vodstvu i
osmisljavanju sopstvenog delovanja

ocekivani ishodi i rezultati su tek okvirno definisani od strane vaspita-
¢a i ostavljena je mogucnost za pojavu i analizu novih i neplaniranih
ishoda i produkata, koji se mogu pojaviti spontano tokom realizacije
projektnih aktivnosti i na inicijativu same dece

evaluacija ishoda je samo donekle odredena od strane vaspitaca i
ostavljena je mogucnost za primenu novih nacina provere rezultata, u
zavisnosti od okolnosti i dobijenih produkata

3. kreativne projekte predskolske dece koji nisu unapred strukturisani i vodeni
su u najvecoj meri od strane dece:

u ovakvim projektima nije unapred zadata tema projekta, ona se for-
muliSe sasvim spontano, shodno decjim interesovanjima i njihovoj
inicijativi
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— ciljevi takode nisu unapred definisani od strane vaspitaca, ve¢ se for-
muliSu spontano kroz dec¢ju originalnost, kreativnost i inicijativu,
iskazanu kroz aktuelnu situaciju

— uzi zadaci nisu predvideni od strane vaspitaca, ve¢ deca imaju otvore-
nu mogucnost da ih predlazu, odreduju, modifikuju, eliminisu

— metode i nacini rada su odredeni od strane dece i mogu se menjati
tokom same realizacije projekta, ako tako nalazu okolnosti

— aktivnosti su usmerene i vodene od strane dece, a ne vaspitaca, te deca
sama imaju glavnu ulogu u vodstvu i osmisljavanju sopstvenog delo-
vanja

— ocekivani ishodi i rezultati su definisani prvenstveno od strane dece i
ostavljena je mogucnost za pojavu novih i neplaniranih ishoda i pro-
dukata, koji se mogu pojaviti spontano tokom realizacije projektnih
aktivnosti

— evaluacija ishoda je odredena od strane dece, ali i vaspitaca, medu-
tim i ovde je ostavljena mogucnost za primenu novih nacina provere
rezultata, u zavisnosti od konkretne situacije i dobijenih produkata.

Na osnovu prethodne klasifikacije moze se zakljuciti da se kreativni projekti
predskolske dece mogu rasporediti na svojevrsnom kontinuumu, na ¢ijem jed-
nom polu se nalazi potpuna struktuiranost i programiranost od strane vaspitaca,
zatim se na dimenziji krece preko polustruktuiranih projekata koji su u manjoj
meri definisani i programirani od strane vaspitaca, dok su na drugom polu tzv.
otvoreni ili nestruktuirani kreativni decji projekti, koji su kreativni u pravom smi-
slu te reci i skoro u potpunosti kreirani samostalno od strane predskolske dece.

Posmatrano u kontekstu pozitivnih i negativnih strana, odnosno, u svetlu
edukativnih i razvojnih efekata, potrebno je istaci da sve tri kategorije kreativnih
projekata na predskolskom uzrastu mogu imati svoje pozitivne razvojne i vaspit-
no-obrazovne efekte, te da ¢e uz uvazavanje odgovarajucih principa primene sva-
ka grupa postici zeljene ishode. Upravo u zavisnosti od osnovnog cilja, primarne
vrste ishoda koje zelimo ostvariti i od samog edukativnog sadrzaja koji je u fokusu
projektnih aktivnosti, zavisi i odabir vrste projekta prema njegovoj struktuiranosti
od strane vaspitaca. Tako ukoliko je cilj usvajanje odredenih konkretnih znanja
i vestina, koja ukljuc¢uju prvenstveno konvergentno misljenje, odnosno, razvoj
odredene konkretne sposobnosti ili reSavanje postavljene problemske situacije,
preporucuje se da projekt bude u vecoj meri struktuiran, dok u slu¢ajevima gde
je cilj podsticanje dec¢jeg divergentnog misljenja, originalnosti, kreativnosti, ma-
Stovitosti, spontanosti, inicijative i snalazljivosti, projekat moze u ve¢oj meri biti
osloboden unapred zadate i definisane strukture, te u ve¢oj meri prepusten upra-
vo decjoj kreativnosti i inicijativi (Anthony, 2019; Drew & Mackie, 2011; Kihm
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& Singleton, 2012; Madubaum & Osuji, 2017; Mayeski, 2011; Montessori, 1964;
Owen-Wilson, 2019; Sharp, 2004).

Kreativni projekti u kontekstu teorija psihickog
razvoja dece predskolskog uzrasta

Posmatrano u kontekstu teorijskih koncepcija psihi¢kog razvoja dece preds-
kolskog uzrasta i uzimajuci u obzir ¢inioce koje ove teorije isti¢u kao faktore od
presudne vaznosti za detetov kognitivni, socio-emocionalni i konativni razvoj
(Blake, & Pope, 2008; Dewey, 1963; Elkind, 2002; Flavel, 1963; Montesori, 1964;
Piaget & Inhelder, 1969; Vygotsky, 2004; Williams, 2004), sasvim je sigurno da
kreativni projekti zauzimaju izuzetno znacajno mesto u celokupnom psihickom
razvoju na predskolskom uzrastu. Naime, kreativni projekti na predskolskom
uzrastu u velikoj meri se baziraju upravo na najznacajnijim teorijama psihickog
razvoja predskolskog deteta i aktiviraju razvojne ¢inioce koji se navode kao klju¢-
ni za psihicko sazrevanje i individualni razvoj na predskolskom uzrastu.

Jedna od najznacajnijih razvojnih teorija jeste Pijazeova teorija kognitivnog
razvoja (Flavel, 1963; Piaget & Inhelder, 1969), koja ima izuzetno vazne implika-
cije u procesu ucenja i razvoja na predskolskom uzrastu. Njegova teorija izdvaja
Cetiri klju¢na stadijuma kognitivnog razvoja na de¢jem uzrastu (Blake & Pope,
2008; Piaget & Inhelder, 1969):
senzo-motorni stadijum
preoperacioni stadijum
stadijum konkretnih operacija
stadijum formalnih operacija.

e =

Navedeni stadijumi se javljaju uvek ovim istim redosledom, te su u tom smi-
slu invarijatni i kvalitativno su razliciti - svaki od stadijuma ima svoja razvojna
ogranicenja, ali istovremeno detetu pruza mogucnosti za nova postignuca, koja
su hijerarhijski organizovana i krecu se u pravcu sve vece kompleksnosti (Blake
& Pope, 2008). Kada govorimo o kreativnim projektima predskolskog deteta, od
posebnog su znacaja karakteristike preoperacionog i stadijuma konkretnih ope-
racija, jer se predskolska deca nalaze upravo na tim stadijumima razvoja i njihove
su odlike ono na $ta treba obratiti posebnu paznju prilikom planiranja i realizacije
kreativnih projekata na predskolskom uzrastu.

Preoperacioni stadijum traje od 2. do 6. godine i u ovom periodu se intenziv-
no razvija govor deteta, Sto omogucava intenzivniju interakciju sa okolinom, mo-
guce je rekonstruisati prosla iskustva i recima iskazati buduce aktivnosti, razvija
se simbolicka funkcija - deca imaju moguénost da koriste simbole u igri, likovnim
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izrazavanjima, §to im otvara mogucnost uces$c¢a u kreativnim aktivnostima i pro-
jektima na ovom uzrastu. Kroz simbolicku igru dete manifestuje svoje kreativne i
misaone aktivnosti. No ipak, svakako treba imati u vidu da misljenje dece u ovom
periodu karakteriSe egocentrizam, centracija i ireverzibilnost (Ili¢, 2013; Piaget &
Inhelder, 1969).

Stadijum konkretnih operacija traje od 6. do 11-12. godine i odlikuje ga ¢i-
njenica da dete moze da izvodi operacije putem realnog ili imaginarnog manipu-
lisanja objektima, pre nego na verbalno iskazanim hipotezama, pri ¢emu dolazi do
decentracije, reverzibilnosti u misljenju i pojave konzervacije, $to znaci da sada deca
mogu da posmatraju viSe aspekata problema, uvidaju transformaciju problema i
pokazuju da shvataju povratnost odredenih procesa. Na ovom uzrastu deca mogu
da primenjuju pravila logike u zakljucivanju, te da razumeju inkluziju klasa i resa-
vaju zadatke serijacije, klasifikacije objekata prema vise svojstava i porede odnose
medu objektima (Ili¢, 2013; Piaget & Inhelder, 1969). Sve su to komponente koje im
otvaraju nove mogucnosti za uces¢e u slozenijim projektima, sa ve¢im nivoom sa-
mostalnosti u zakljucivanju i kreativnosti u osmisljavanju tema i narednih zadataka.
Ipak, potrebno je imati na umu prilikom planiranja i evaluacije kreativnih projekata
da je njihovo misljenje jo$ uvek vezano za konkretne sadrzaje i situacije, pri cemu
kreativni projekti na predskolskom uzrastu upravo omogucavaju da se dete razvija i
manipuliSe objektima i kontekstom na tom konkretnom nivou.

Asimilacija i akomodacija su dva konstrukta Pijazeove teorije takode zna-
¢ajna za kognitivni razvoj i postignuce na dec¢jem uzrastu, pri ¢emu asimilacija
predstavlja nastojanje deteta da nove stimuluse iz okruzenja ukljuci u postojece
kognitivne sheme, dok akomodacija predstavlja obrnut proces - tendenciju deteta
da postojece sheme modifikuje pod uticajem eksternih podsticaja (Flavel, 1963;
Pesikan, 2010). Kod ucesc¢a u kreativnim projektima angazovana su oba ova pro-
cesa, pri cemu za predskolsku decu posebnu vaznost ima proces akomodacije i
menjanja postoje¢ih mehanizama i struktura na kreativan nacin, podstaknut fak-
torima spoljasnje okoline.

Iz perspektive socio-konstruktivistickih teorija, ucenje se ne posmatra kao
prosto skladiStenje odredenih znanja i informacija, ve¢ je re¢ o konstrukciji zna-
nja, koja se razvija kroz aktivnost deteta, pri ¢emu je upravo dete u centru uce-
nja (Blake & Pope, 2008; Pesikan, 2010; Vygotsky, 2004; Williams, 2004). Prema
tome, predskolsko dete nije samo pasivni primac poruka i sadrzaja koji se Salju
od strane odraslih - pre svega, vaspitaca i roditelja, ve¢ je i ono aktivan kreator tih
istih sadrzaja i realnosti kojom je okruzen, pri ¢emu upravo kreativni projekti na
predskolskom uzrastu predstavljaju izuzetno pogodan kontekst ucenja i razvoja.

U teoriji Vigotskog posebno se istice i znacaj interakcije ne samo sa znacaj-
nim odraslim osobama iz okruzenja deteta, ve¢ i sa detetovim vr$njacima, kao i
nesto starijom i zrelijom decom, gde se u zoni narednog razvoja, kroz interakciju
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i razmenu iskustava, dete intenzivno razvija u kognitivnhom i socijalnom domenu
(Pesikan, 2010; Vygotsky, 2004). Kreativni projekti predSkolske dece omogucava-
juiistovremeno ucesée dece razli¢itih uzrasnih nivoa, gde kroz socijalnu interak-
ciju mlada deca od starije mogu da, uz odgovarajucu direkciju i model, usvajaju
razlic¢ite ideje i nacine delovanja, razvijajuci sopstvenu kreativnost i mastu, u zoni
narednog razvoja.

Autori koji isti¢u znacaj iskustvenog ucenja (Dewey, 1963) dali su vrlo bit-
nu teorijsku podrsku realizaciji kreativnih projekata na predskolskom uzrastu, jer
kreativni projekti upravo pocivaju na ucenju deteta kroz direktno li¢cno iskustvo i
izvodenje zakljucaka na bazi tog iskustva. Ovako stecena znanja imaju tendenciju
da se usvajaju brze i efikasnije, sa ve¢im nivoom razumevanja, postojana su i ne-
maju tendenciju zaboravljanja, te su primenljiva u razli¢itim sli¢cnim situacijama.

Kada govorimo o manje struktuiranim projektima, do izrazaja posebno
dolazi znacaj spontanosti u aktivnostima i ucenju, ¢iju vaznost je naglasavala i
Marija Montesori (Montessori, 1964). Naime, kod ovakvih projekata, deca imaju
moguc¢nost da spontano biraju teme i sadrzaje, da aktivnosti i njihovi ishodi budu
fleksibilnog karaktera, te da na taj nacin njihovi li¢ni afiniteti i interesovanja budu
u maksimalnoj meri zadovoljeni, a faktor delimi¢ne neodredenosti i neizvesnosti
daje posebnu dinamiku procesu ucenja.

Teoreticari dec¢jeg razvoja posebno naglasavaju da igra predstavlja prirod-
nu aktivnost deteta i vrlo pogodan kontekst za inkorporaciju razlicitih sadrzaja
ucenja (Khasanah, Mustafidah & Susanto, 2018; Russ, 2003; Sanoft, 1995; Sharp,
2004), te je zato bas na predskolskom uzrastu kreativne projekte dece moguce
smestiti u §iri kontekst decje igre, gde ¢e oni na spontan nacin i sa uzivanjem biti
u prilici da kroz igru razviju razli¢ite vestine i sposobnosti, usvoje ¢ak i slozeni-
ja znanja, te proizvedu odredene materijale, koji su rezultat njihovog kreativnog
stvaralastva. Igra uloga kao znacajna razvojna forma moze se takode sa uspehom
inkorporirati u okvire kreativnih projekata dece, kroz koje ¢e se posebno razvijati
njihove socijalne i emocionalne vestine.

Osnovni pedagosko-psiholoski principi realizacije kreativnih
projekata dece predskolskog doba

Kada je re¢ o osnovnim pedagosko-psiholoskim principima realizacije krea-
tivnih projekata dece predskolskog uzrasta, oni u najvecoj meri proizilaze iz pret-
hodno opisanih teorijskih postavki de¢jeg razvoja, i mogu se u najkra¢im crtama
oznaciti kao (Blake & Pope, 2008; Dewey, 1963; Pesikan, 2010; Piaget & Inhelder,
1969; Vygotsky, 2004; Williams, 2004):

— licna aktivnost deteta

— konkretnost sadrzaja
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ociglednost u izvodenju
iskustvenost i spontanost
interaktivnost i saradnja

— bliskost realnim situacijama
primerenost razvojnom uzrastu.

Najznacajniji principi Pijazeove teorije, koji imaju vazne edukativne impli-
kacije i na kojima se u znacajnoj meri baziraju i kreativni projekti na predskol-
skom uzrastu mogu se iskazati kroz sledece odrednice (Ili¢, 2013; Piaget & Inhel-
der, 1969):

1. deca aktivno oblikuju i konstrui$u znanje

2. miSljenje dece na razli¢itim stadijumima razvoja se razlikuje u kvalitativ-

nom smislu

3. kognitivnom razvoju deteta u znacajnom stepenu doprinosi socijalna in-

terakcija sa okolinom

4. tek nabazi konkretnog iskustva postepeno se razvija apstraktno misljenje

5. li¢nim iskustvom, kroz konkretne aktivnosti, istrazivanjem i eksperimen-

tisanjem deca na najbolji nacin uce i sticu razli¢ita znanja

6. uskladu sa aktuelnim nivoom kognitivnog razvoja treba planirati vaspit-

no-obrazovne aktivnosti i zadatke za decu.

U pogledu primene aktivne nastave i kreativnih projekata predskolske dece,
upravo je Pijaze tradicionalnoj nastavi zamerao pasivnost, isticuci vaznost krea-
tivnih nacina rada, te samostalnog istrazivanja i eksperimentisanja od strane dece,
za $ta kreativni projekti na predskolskom uzrastu pruzaju zaista neizmerne mo-
gucnosti.

Kada je re¢ o principima primene kreativnih projekata dece predskolskog
uzrasta, pored teorijskih koncepcija de¢jeg razvoja, oni se u znacajnoj meri bazi-
raju i na ranijim dokumentima koji su uredivali domen predskolskog obrazovanja
u nasoj zemlji (Pravilnik o opstim osnovama predskolskog programa, 2006), ali
prvenstveno su zasnovani na aktuelnim zvani¢nim dokumentima, koji blize odre-
duju i reguliSu oblast predskolskog vaspitanja i obrazovanja (Pravilnik o osnova-
ma programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2018). U okviru ovih doku-
menata inkorporirani su i principi medunarodnih konvencija o razvoju i pravima
deteta, pri ¢emu se takode u prvom redu afirmisu kapaciteti predskolskog deteta
da aktivno ucestvuje u svom ucenju i razvoju, isti¢e se vaznost igre i zajednickih
aktivnosti odraslih i dece, $to opet istovremeno oznacava i principe na kojima se
baziraju i kreativni projekti dece predskolskog uzrasta.

Dete se posmatra kao aktivni ucesnik socijalne interakcije, kroz koju gradi
i ispoljava svoje potencijale. Smatra se da je dete posveceno ucenju, pri ¢emu je
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istovremeno i bice igre. Posebno se isti¢e da je predskolsko dete kreativno - ono
ima kreativni potencijal da sebe i svet oko sebe izrazi na mnogo nacina, te da na
kreativan nacin obraduje, povezuje i izrazava svoje ideje, misli, ose¢anja, vredno-
sti, iskustva i dozivljaje, pri ¢emu sve treba jednako uvazavati i vrednovati (Pravil-
nik o osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2018). Procesi
ucenja kod deteta su integrisani, ono uc¢i i razvija se simultano, u fizickom, kogni-
tivnom, jezi¢kom, socio-emocionalnom i motivacionom smislu, pa kroz kreativ-
ne projekte svi ovi vidovi ucenja mogu biti zastupljeni istovremeno, na prirodan
i stimulativan nacin.

Okruzenje u kome se realizuje projekat treba da bude opremljeno odgovara-
ju¢im podsticajnim sadrzajima, igrackama i materijalima, pri ¢emu se pre svega
mora postovati princip bezbednosti sve dece, shodno njihovim uzrasnim i razvoj-
nim mogu¢nostima (Dudnyk, 2016; Jacobs, & Crowley, 2007; Khasanah et al.,
2018, Russ, 2003; Sanoft, 1995; Sharp, 2004).

Razvojno-psiholoski efekti implementacije kreativnih projekata
kod dece predskolskog uzrasta

Razvojno-psiholoski efekti implementacije kreativnih projekata kod dece
predskolskog uzrasta u najvecoj meri se ogledaju u podsticanju decjeg psiholos-
kog razvoja, pri ¢emu se misli na relevantne psihicke osobine koje se u velikoj
meri formiraju upravo na predskolskom uzrastu, kao i psihicke procese koji su
takode vrlo intenzivni u ovom periodu, a koji predisponiraju celokupno napre-
dovanje u kasnijim stadijumima razvoja i etapama u obrazovanju i vaspitanju. O
ovome svedoce kako postaake ranije prikazanih dominantnih koncepcija decjeg
razvoja (Blake, & Pope, 2008; Dewey, 1963; Montesori, 1964; Piaget & Inhelder,
1969; Vygotsky, 2004), kao i studije koje su se bavile razvojnim efektima kreativ-
nih projekata na predskolskom uzrastu (Gencer & Gonen, 2015; Hong et al., 1995;
Katz & Chard, 1995; Veraksa & Veraksa, 2015; Veselinov i Prtljaga, 2018).

Od psihickih osobina koje se dovode u vezu sa kreativnim projektima preds-
kolske dece, posebno se izdvajaju sklonost ka preuzimanju inicijative, kreativ-
nost, inovativnost, otvorenost, sistemati¢nost i savesnost, bas kao i timski duh i
sklonost ka saradnji (Anthony, 2019; Gencer & Gonen, 2015; Hong et al., 1995;
Veraksa & Veraksa, 2015). Mogu¢nost da deca sama ucestvuju u osmisljavanju
ideje za projekat, te planiranju i osmisljavanju projektnih aktivnosti u znac¢ajnoj
meri doprinosi razvoju njihove inicijative, otvorenosti, kreativnih i inovativnih
potencijala. Kontekst i okruzenje u kome se realizuju kreativni projekti dece na
predskolskom uzrastu takve je prirode da u velikoj meri podstice i razvija njiho-
vu mastu, kreativnost, fluentnost ideja, istovremeno ih upucujudi i na smislenost
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istih, te stvarnu mogucnost njihove realizacije, $to ih u velikoj meri priprema i za
prakti¢no delovanje, te snalazljivost u realnim Zivotnim okolnostima (Armiste-
ad, 2007; Dufty, 2006; Garaigordobil & Berrueco, 2011; Komarik & Brutenicova,
2003; Whitebread et al., 2017).

Kreativni produkti dece, nastali u okviru projekata kao rezultat prakti¢cnog
iskustva, imaju svojstvenu vrednost u razvoju decje licnosti i podsticanju njihove
samoefikasnosti i samopouzdanja. Projektna organizacija i stremljenje ka ciljevi-
ma, u okviru kreativnih projekata, takode podsticu decju sistematicnost, osecaj
odgovornosti i savesnost. S obzirom da su kreativni projekti svojevrsna prilika
da se radi u grupama, kod dece se na ovaj nacin razvija i osecaj prihvacenosti i
pripadnosti grupi, empatija, tolerancija, saradnja i kapacitet za timski rad. Tako
postaju svesni sopstvene odgovornosti u kontekstu kolektivnih ciljeva, imaju mo-
gucnost da jasnije uvide vaznost zajednickog delovanja, a otvaraju im se i prilike
da pomognu drugima u atmosferi bliskoj realnim Zivotnim situacijama (Came-
ron, 2010; Pandit & Neogi, 2016).

Kada je rec¢ o psihickim procesima, u kontekstu delovanja kreativnih projekata
predskolske dece, narocito su znacajni opazanje, misljenje, ucenje, planiranje i moti-
vacija. Naime, angazovanjem u kreativnim projektima, dete je u centru ucenja, $to je
jedna od osnovnih paradigmi savremenog vaspitno-obrazovnog procesa. S obzirom
da je re¢ o aktivnom i iskustvenom ucenju, kreativni projekti otvaraju svojevrsnu
mogucnost direktnog pracenja procesa ucenja od strane same dece i njihove samo-
evaluacije, te razvoja metakognicije i samoregulacije od najranijeg uzrasta (Katz &
Chard, 1995; Mari¢ i Sakac, 2018). U okviru realizacije kreativnih projekata deca
istovremeno uce kako da uce, te razvijaju sopstvene kapacitete i grade strategije na-
predovanja. Na licu mesta dobijaju povratne informacije, $to im omogucava da bla-
govremeno koriguju svoje postupke, ta da se efikasnije odrede i ustreme ka cilju, $to
pozitivno deluje i na njihove motivacione potencijale, kao i sposobnosti planiranja i
prilagodavanja (Pordevi¢, 2007; Veraksa & Veraksa, 1995).

Percepcija i paznja su takode izuzetno bitni psihicki procesi koji dolaze do
izrazaja i razvijaju se u kreativnim projektima dece. Deca u okviru ovih projekata
obracaju paznju na detalje situacije, percipiraju razli¢ite kreativne aspekte, te moraju
biti istovremeno fokusirana na razli¢ite segmente projekta i zadatke koji se realizuju,
kako bi postigli ocekivane ciljeve. Posebno je znacajno naglasiti znacaj kreativnih
projekata predskolskog deteta za razvoj originalnog i divergentnog misljenja. Na-
ime, kroz ovu vrstu projekata posebno se podstice produkcija kreativnih pristupa
i originalnih resenja, te diversifikacija ideja i aktivnosti, Sto je vazno negovati kod
dece jo$ od najranijeg uzrasta (Garaigordobil & Berrueco, 2011; Gencer & Gonen,
2015; Hong et al., 1995; Torrance, 1981; Zachopoulou, & Makri, 2005).

Kada je re¢ o psiholoskom razvoju, prema teorijskim postulatima (Blake, &
Pope, 2008; Montesori, 1964; Piaget & Inhelder, 1969; Vygotsky, 2004), ali i nala-
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zima prethodnih studija (Gencer & Gonen, 2015; Hong et al., 1995; Katz & Chard,
1995; Veraksa & Veraksa, 2015), kreativni projekti u kojima deca ucestvuju dopri-
nose kognitivhom, socio-emocionalnom, konativnom, kao i celokupnom razvoju
de¢je licnosti na predskolskom uzrastu. Opisani psihicki procesi i osobine deteta
sastavni su deo detetovog intelektualnog, socio-emocionalnog i motivacionog ra-
zvoja, odnosno, formiranja i sazrevanja detetove li¢nosti, pri c¢emu je ovaj razvoj
vrlo intenzivan upravo na predskolskom uzrastu, a uloga vaspitaca i nacina rada
koje primenjuje u tom pogledu veoma znacajna (Saka¢, Mari¢ i Panti¢, 2013a,b).

Dete je na predskolskom uzrastu prirodno vrlo radoznalo i sklono istrazi-
vanju okoline, pri c¢emu ucesce u kreativnim projektima upravo podstice, ali isto-
vremeno i zadovoljava ove teznje deteta, te omogucava razvoj detetovih saznajnih
i intelektualnih kapaciteta u kreativnom ambijentu, koji je na optimalan nacin
prilagoden decjim potrebama i interesovanjima. Motivacija i konativni razvoj de-
teta posebno su podstaknuti u kontekstu gde dete ima priliku da samostalno ili u
grupi kreira zajednicke ciljeve, planira i organizuje aktivnosti, te dolazi do final-
nih reSenja i produkata. Kroz saradnju i kooperativno ucenje u okviru projekata
podstice se socio-emocionalni razvoj deteta i razvijaju one osobine li¢nosti koje
su od posebnog znacaja za uklapanje i adaptaciju deteta na socijalnu sredinu (Ca-
meron, 2010; Garaigordobil & Berrueco, 2011; Komarik & Brutenicova, 2003).

Unapredenje mentalnog zdravlja i psihickog blagostanja dece takode su
znacajni efekti ucesca u kreativnim projektima na predskolskom uzrastu. Naime,
angazovanje u kreativnim aktivnostima u znacajnoj meri doprinosi pravilnom so-
cio-emocionalno razvoju deteta, koji je jedan od osnovnih preduslova detetovog
mentalnog zdravlja (Anthony, 2019; Armistead, 2007; Cameron, 2010; Dordevic,
2007; Veselinov i Prtljaga, 2018). Kroz ucesce u kreativnim projektima predskol-
ska deca bolje upoznaju sebe - sopstvene kapacitete, interesovanja, zelje, potrebe i
teznje, razvijaju osecaj licne odgovornosti i samopostovanja, osecaj prihvacenosti
i pripadnosti, empatiju i osetljivost za potrebe drugih. Li¢no zadovoljstvo proiste-
klo iz uces¢a u aktivnostima koje imaju priliku da sami osmisljavaju, te zadovolj-
stvo koje proizilazi iz postignutih ciljeva i produkata koji su proistekli iz njihovih
li¢nih interesovanja, angazovanja i saradnje sa drugima, predstavljaju ¢inioce koji
u velikoj meri doprinose de¢jem mentalnom zdravlju, ispunjenosti, unutrasnjem
zadovoljstvu i psihickom blagostanju. Na taj nacin se od najranijeg uzrasta kod
deteta razvijaju spoznaja sebe kao individue, sa licnim kapacitetima i ogranice-
njima, te svojevrsna teznja deteta prema ucenju i stvaranju, kao i napredovanju i
usavrsavanju, koja se manifestuje i u kasnijim razvojnim fazama, $to predstavlja
sigurne temelje mentalnog zdravlja u budu¢nosti (Mari¢, 2013).

Kreativni projekti predskolske dece omogucavaju razvoj svih klju¢nih obra-
zovnih kompetencija za celozivotno ucenje u predskolskom vaspitanju i obrazova-
nju (Pravilnik o osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2018):
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komunikacija na maternjem jeziku - razvija se kroz kreativho usmeno
izrazavanje i jezicko stvaralastvo, podsticanjem grafickog i drugih vidova
simboli¢kog reprezentovanja i njihove prakti¢ne primene u igri, a ne kroz
izdvojene aktivnosti

komunikacija na drugom jeziku - dete u situacionom kontekstu uci i smi-
sleno upotrebljava strani jezik, a ne kroz izdvojenu aktivnost
matematicke, naucne i tehnoloske kompetencije - deca razvijaju ove kom-
petencije kroz senzorna iskustva i prakti¢ne manipulacije, resavanje pro-
blema, istrazivanje i zaklju¢ivanje o pojavama u okviru projekata
digitalna kompetencija - podrazumeva smisleno kori$c¢enje tehnologija
kao sredstava u okviru igre, kreativnih projekata

ucenje ucenja - postize se ukljuc¢ivanjem dece u razvijanje programa, po-
dr$kom deci da razumeju proces vlastitog ucenja, kroz metakogniciju,
samoregulaciju i dr.

drustvene i gradanske kompetencije - razvijaju se pokretanjem projekata u
zajednici, gde se razvijaju drustvena odgovornost, pripadnost grupi, tole-
rancija, empatija, razumevanje drugih

inicijativa i preduzetnistvo - razvija se kroz projekte gde se podsticu origi-
nalni pristupi reSavanju problema, stvaralastvo i kreativnost u izrazava-
nju zamisli, ideja

kulturoloska svest i izraZavanje - podstice se kroz kreativno-umetnicke
projekte (vizuelna umetnost, knjizevnost, drama, muzika, pokret i ples).

Preporuke za praksu vaspitaca i primeri kreativnih projekata

za decu predskolskog uzrasta

Polazeci od Pijazeove teorije kognitivnog razvoja, autori navode smernice
za rad sa decom na preoperacionom stadijumu razvoja, koji obuhvata najveci deo
predskolskog doba - od 2. do 6. godine i stadijumu konkretnih operacija - od 6.
godine, a koje se direktno odnose i na preporuke za primenu kreativnih projekata
dece na predskolskom uzrastu (Ili¢, 2013; Woolfolk-Hoy, 2005):

u realizaciji kreativnih projekata dece potrebno je upotrebljavati konkret-
ne predmete i vizuelne materijale

davati kratka, jasna i nedvosmislena uputstva i sugestije, te izbegavati da-
vanje podataka i informacija koje nisu bliske iskustvu deteta

omoguciti §to vise prilika i kontekst za samostalno ili grupno prakti¢no
delovanje i sticanje iskustava kroz licne aktivnosti deteta.

Pored toga, na stadijumu konkretnih operacija kroz realizaciju kreativnih
projekata, potrebno je:
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— deci omogucditi da manipuli$u konkretnim objektima i da ih testiraju

— upotrebljavati primere poznate deci za objadnjenje slozenijih stvari

— planirati i realizovati zadatke u kojima ¢e deca klasifikovati i grupisati
objekte u sve sloZenije nivoe

— podsticati reSavanje problema koji zahtevaju analiticka objasnjenja.

U svetlu Pijazeove teorije, zadatke koji se postavljaju pred dete treba uskladi-
ti sa njegovim razvojnim moguc¢nostima, a upravo kreativni projekti pruzaju mo-
gucnost da dete ostvari uspeh samostalno ili u grupi - istrazujuci, eksperimenti-
$udi i kreirajuc¢i produkte. Nuzno je deci omoguciti da se bave onim aktivnostima
za koje poseduju licne afinitete i interesovanja, jer ce to podstaci njihovu intrin-
zi¢nu motivaciju. Kreativnim projektima treba omoguciti uces¢e dece u manjim
kooperativnim grupama, ¢ime se znacajno podstice i socio-emocionalni razvoj na
predskolskom uzrastu (Ili¢, 2013).

Kreativni projekti dece predskolskog uzrasta mogu biti jednostavniji i sloze-
niji, uzeg i Sireg opsega, u zavisnosti od cilja, sadrzaja i ocekivanih efekata, duzeg
i kraceg trajanja (od nekoliko dana do nekoliko meseci), planirani pod uticajem
ideja, predloga i interesovanja dece, uz manje ili vise direktno ucesce vaspitaca
(De Jong, 1999; Hornackovaa, Kyralovaa, Plachda, & Jiroutova, 2014; Jacobs &
Crowley, 2007; Veraksa & Veraksa, 2015). Vaspita¢ ne treba da bude direktno i
iskljuc¢ivo fokusiran na samo re$enje ili produkt projekta, ve¢ na kontinuiranu po-
drsku deci - on ih konstantno prati, osluskuje i shodno tome, po potrebi moze da
revidira prvobitno postavljene ciljeve i zadatke, §to je posebno naglaseno i u okvi-
ru aktuelnog Pravilnika o osnovama programa predskolskog vaspitanja i obrazo-
vanja (2018). Narocito je znacajno da vaspita¢ podstice inicijativu i samostalnost
kod dece, kroz zajednicko razvijanje ideje projekta, gde posebno dolaze do izraza-
ja decja kreativnost, originalnost ideja, masta i preduzimljivost. Kroz konsultova-
nje sa decom, vaspitac dolazi do saznanja $ta ih sve zanima, $ta bi voleli da rade,
kako se osecaju u grupi, Sta ih brine ili plasi i dr. (Craft, 2003; Katz & Chard, 1995).

Najvaznije faze prilikom realizacije kreativnih projekata predskolske dece,
koje svaki vaspitac treba da poznaje, te da uvazava principe i smernice proistekle
iz njih, jesu slede¢e (Dudnyk, 2016; Krnjaja i Pavlovi¢-Breneselovi¢, 2017):

1. otvaranje projekta — tokom ove faze deca se podsti¢u od strane vaspitaca
da na slobodan i kreativan nacin iznose svoje ideje, predloge vezane za
projekat i projektne aktivnosti; ohrabruje se decja inicijativa i razmenjuju
prethodna iskustva, pretpostavke kroz razgovor i niz kreativnih aktivno-
sti, poput crtanja, pokreta i sl.; zajedni¢ckim delovanjem dece i vaspitaca
postepeno se formuli$e problem, cilj i zadaci; deca se ohrabruju da i kod
kuce sa roditeljima razgovaraju o projektu

2. razvijanje projekta — deca rade na realizaciji projektnih zadataka i aktiv-
nosti, uéestvuju u istrazivanju konkretnog fenomena u vrti¢u ili lokalnoj
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zajednici, uz ucesce vaspitaca i roditelja; akcenat je na upotrebi razlic¢itih
izvora ucenja (enciklopedije, slikovnice, digitalni materijali, situaciono
ucenje) i kreiranju krajnjih ishoda i produkata (mape, sheme, dijagrami,
konstrukcije u vidu crteza, slika, oblikovanja materijala, snimaka, zapisa,
pokreta i dr.); u ovoj fazi se otvaraju i potencijalna nova pitanja

3. zatvaranje projekta — ovo je zavr$na faza u kojoj se deca podstic¢u od stra-
ne vaspitaca da iznose svoje videnje realizacije projekta, analizu i zakljuc-
ke; vrsi se priprema za prezentovanje ishoda i produkata proisteklih iz
projekta; preispituju se pocetna ocekivanja, evaluiraju krajnji rezultati,
vrsi refleksija i otvaraju i ideje za neke nove projekte; akcenat treba da
bude na iskustvu stecenom kroz projekat, njegovoj elaboraciji i praktic-
noj primenljivosti i u drugim situacijama.

Projektni pristup ucenju zasniva se na principu da se kao jedan od ishoda
ucenja kreira odreden proizvod, medutim osnovni cilj takvih projekata jeste tra-
ganje za odgovorima na pitanja o temi koju predlazu dete predskolskog uzrasta,
vaspitac ili zajednicki, deca uz vodenje i podrsku vaspitaca. Sadrzaj kreativnih
projekta na predskolskom uzrastu mora da izvire iz de¢jih interesovanja, a da bi
se uspes$no realizovao projekat i ovo su neke od preporuka (Veselinovi¢ i Stur-
za-Mili¢, 2019):

— svaka grupa ili pojedinac koji ucestvuje u realizaciji projekta moze da

dobije posebna zaduzenja koja samostalno ostvaruje

— preporucuje se da grupa bude mala, ali u dovoljnoj meri heterogene

strukture, kako bi deca koja brze napreduju mogla da pomognu onima
koji su nesto sporiji.

Prilikom planiranja projekata treba imati na umu princip razvijanja integri-
sanog i sveobuhvatnog pristupa, kojim vaspita¢ deci omogucava da uce i razvi-
jaju se kroz jedinstvo onoga $to misle, dozivljavaju i rade (Pravilnik o osnovama
programa predskolskog vaspitanja i obrazovanja, 2018). Ideja za projekat moze
proisteci iz svakodnevnih iskustava koje dozivljavaju deca i odrasli, iz de¢je igre,
problematike koja zanima decu i okupira njihova interesovanja, iz opazenih po-
treba i pitanja koja pokrecu decu i vaspitace, kao i aktuelnih dogadaja u vrtic¢u ili
lokalnoj zajednici. Razvijanje i razrada teme projekta podrazumeva kreativan i
stvaralacki proces, kako za vaspitaca, tako i za decu.

Potrebno je da vaspitac projekat bazira na principima tzv. realnog programa
i da planira cikli¢no svega nekoliko koraka unapred, te nakon povratnih reakcija
od strane dece iznova analizira i revidira korake, po potrebi (Pavlovi¢ Brenese-
lovi¢ i Krnjaja, 2017; Pravilnik o osnovama programa predskolskog vaspitanja i
obrazovanja, 2018). U tom smislu, nuzno je sledece:
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— opremanje prostora sredstvima i materijalima koji su inspirativni i pod-
sticajni za decu, te mogu biti u manjoj ili ve¢oj meri struktuirani (umet-
nicki predmeti, Stampani materijali, sprave, aparati)

— da na osnovu sadrzaja projekta, vaspita¢ planira podrsku i modeliranje
aktivnosti, pri ¢emu su sadrzaji u funkciji istrazivanja u okviru projekta,
a nisu gotova znanja koja treba da se usvoje

— planira ukljuc¢ivanje roditelja, dece iz drugih grupa, lokalne zajednice, te
mesta koja se mogu obuhvatiti posetama u okviru projekta (druge insti-
tucije, otvoreni prostori i dr.).

U cilju kontinuiranog usavrsavanja i unapredenja znanja u ovom domenu
vaspitac¢ima stoji na raspolaganju veci broj priru¢nika, koji im mogu biti od koristi
u prakticnom radu sa decjim kreatvinim projektima (Dufty, 2006; Hohmann &
Weikart, 1995; Ivi¢ i sar., 2001; Jacobs & Crowley, 2007; Krnjaja i Pavlovi¢-Bre-
neselovi¢, 2017; Vilotijevi¢ i Vilotijevi¢, 2010 i dr.). U okviru priru¢nika mogu se
pronaci i odgovarajuci primeri konkretnih projekata namenjenih deci predskol-
skog uzrasta, koji najces¢e podrazumevaju usvajanje znanja iz razlicitih domena,
te istovremeni razvoj veceg broja funkcija kod predskolske dece.

Jedan od znacajnih pristupa ucenju baziran na kreativnim projektima preds-
kolske dece proistekao je iz italijanskog vaspitno-obrazovnog sistema, i nosi naziv
»Reggio Emilia“ pristup, prema istoimenoj italijanskoj regiji. U okviru ovog pri-
stupa ne koriste se uopste unapred definisani i propisani obrazovni kurikulumi.
Osnovni element na kome pociva ovaj pristup jeste upravo projekat, koji deca
razvijaju na osnovu sopstvenih interesovanja i nastojanja, pa se tako bazira na
kurikulumu kreiranom od strane dece, umesto kurikuluma formiranog za decu
(Coskun & Durakoglu, 2015; Gencer & Gonen, 2015).

U okviru programa nazvanog ,,Kaleidoskop” (Krnjaja i Pavlovi¢-Breneselovic,
2017), dominira osnovni princip da projektni pristup ucenju u predskolskoj ustano-
vi prevazilazi granice vaspitno-obrazovne metode, pri ¢emu se kroz projektni pri-
stup integri$u planirano ucenje, igra i ucenje kroz prakti¢ne svakodnevne situacije.
Kod ovog projekta deca su glavni inicijatori i pokretaci projektnih ideja i tema, smer
u kome ce se kretati projektno istrazivanje i aktivnosti je neizvestan, pri ¢emu je
nuzno da krajnji ishod projekta bude originalan (Jankovi¢, 2018). Dakle, vaspita¢
polazi od dec¢jih ideja i interesovanja u kreiranju programa. U fokusu je gradenje
programa usmerenog na integrisano ucenje, kroz dobrobit, delanje i odnose.

Jedan od projekata koje su razvili vaspitaci u predskolskim ustanovama jesu
i “Dinosaurusi’, gde se kroz kreativne aktivnosti deca upoznaju sa svetom dino-
saurusa, pri ¢emu su zadaci podsticanje logickog misljenja, istrazivackog ucenja,
kreativnosti, razvijanje decje maste, razvoj fine motorike kroz crtanje, bojenje,
seckanje, lepljenje materijala, razvoj grube motorike kroz pokret, dramatizaciju,
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bogacenje re¢nika novim terminima, kao $to su dinosaurus, tiranosaurus, biljoje-
di, mesojedi i dr. (Veselinovi¢ i Sturza-Mili¢, 2019).

I aktivnosti razvoja matematickih pojmova se mogu realizovati kroz kreativ-
ni “matematicki projekat” (Jankovi¢, 2018). Kroz ovakav vid projekta cilj je kod
dece razviti kriticko misljenje, sposobnost resavanja problema, sposobnost dono-
$enja odluka i sposobnost timskog rada. Deo projekta se realizuje u prirodi, a deo
u radnoj prostoriji. Vreme realizacije projekta je jedna radna nedelja. Inspirisan
je $panskim dvogodi$njim projektom “Sierpinski Carpet Project” i bazira se na
teoriji fraktala, ali se ne uvodi direktno ovaj pojam, ve¢ se razgovara o delu i celini,
osobinama kvadrata, formiranju niza i slicnosti. Od manjih kvadrata ili trouglova
deca formiraju vece. Cilj je konstruisanje kvadrata Sjerpinskog, a od materijala se
mogu koristiti papir, $tapici, reciklazni materijal i dr.

Primer uspesno realizovanog kreativnog projekta u saradnji predskolske
ustanove i lokalne zajednice jeste projekat “Kuca prijateljstva®, koji obuhvata $iro-
ki dijapazon dvosmernih interakcija dece, vaspitaca i institucija lokalne zajednice
(Mijajlovi¢, 2016). Vaspita¢ preuzima odgovornost za kreiranje zajednice, kroz
razvoj odnosa sigurnosti, prihvatanja i pripadanja, kontinuirano pracenje decjih
potreba i konsultacije sa decom, te obezbedivanje uces¢a u zajednickim aktivno-
stima dece i odraslih osoba iz okruzenja. Deca su na kreativan nacin kroz ovaj
projekat osmislila kutak za igru sa drugarima i ljubimcima (“kucu®), $to je i reali-
zovano u saradnji sa lokalnom zajednicom.

Bitno je da vaspitaci imaju na umu da se sadrzaji u okviru kreativnih pro-
jekata na predskolskom uzrastu organizuju oko problema koji se istrazuje, pita-
nja na koje se Zeli dati odgovor, te ishoda i produkata koji se o¢ekuju kao finalni
proizvodi projekata, a ne prema pojedina¢nim disciplinama ili projektnim aktiv-
nostima. U tom smislu, izuzetno su znacajni prethodno formalno i neformalno
obrazovanje, iskustvo vaspitaca u planiranju i realizaciji ovakvih projekata, kao i
stepen njihove li¢ne kreativnosti i otvorenosti za inovativne pristupe (Anisimova
& Ibatullin, 2018; Marié¢, Brankovié¢ i Rodi¢-Lukié, 2018). Posebne vestine vas-
pitaca zahteva proces vrednovanja kreativnih projekata predskolske dece, te su
i u tom domenu nuzna odgovarajuca predznanja i prakti¢na iskustva (Torrance,
1981; Sefer, 2000).

Iako na prvi pogled ucesce dece u kreativnim projektima deluje kao nesto
prirodno, jednostavno, svojstveno deci i njihovom realnom okruzenju, da bi se
uspesno realizovali ovakvi projekti potrebno je prilicno umece vaspitaca, savre-
meno obrazovanje koje integriSe najnovija saznanja i rezultate studija iz domena
psihologije razvoja dece predskolskog uzrasta, psihologije u¢enja, psihologije kre-
ativnosti i stvaralastva, saznanja iz domena predskolske pedagogije i pojedinih
oblasti ¢iji se sadrzaji metodicki oblikuju i integrisu sa ciljem priblizavanja deci i
aktivnog ukljuc¢ivanja predskolske dece u proces ucenja.
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KREATIVNI PROJEKTI PREDSKOLSKOG DETETA - PRIMERI

1.Ja u vrti¢u

Cilj projekta:

Sagledavanje odnosa deteta prema neposrednom okruzenju u vrti¢u, kako
od strane vaspitaca, tako i od samog deteta, odnosno, njegovih vrsnjaka. Ideja
je da se osveste i iznesu razmisljanja i osecanja deteta prema okruzenju u vrti-
¢u - sebi kao pojedincu u grupi, vr$njacima, vaspitacu i aktivnostima u kojima
ucestvuju: kako se osecaju u vrtic¢u, Sta prvo pomisle kada se spomene vrti¢, da
li vole da idu u vrti¢, kako vide sebe u vrticu, da li im je lepo da provode vreme
sa drugarima u vrti¢u, kakav je vaspita¢, $ta su novo naucili u vrticu, a $ta bi tek
voleli da nauce i dr.

Aktivnosti:

Vaspita¢ okvirno odreduje temu i postepeno navodi na projektne aktivno-
sti, koje dalje deca samostalno biraju i usmeravaju. Dakle, deca sama biraju kako
¢e predstaviti svoj odnos prema vrtic¢u, aktivnostima, vr$njacima i vaspitacu - to
moze biti kroz crtez, pricu, pesmu, pokret ili odredenu figuru koju ¢e napraviti
od razli¢itih materijala. Takode, na raspolaganju je i kombinacija vi$e navedenih
izraza, pri ¢emu vaspitac treba upravo da podstakne svu decu da na vise nacina
izraze svoj odnos i stav prema vrticu.

Pokretacka pitanja kojima vaspita¢ priprema i uvodi decu u predstavljanje
svog odnosa prema vrticu jesu:

— kako se ose¢am u vrti¢u - da li sam srecan, da li sam ponekad tuzan, da li

me nesto brine, plasi, uznemirava, §ta me posebno raduje?

— Sta prvo pomislim kada se spomene vrti¢ - koje su prve asocijacije, npr.
drugari, igra, ucenje?

— dalivolim da idem u vrti¢ i zbog Cega, ako ne volim, $ta je to $to me pasi
ili brine?

— kako vidim sebe u vrticu - jesam zadovoljan, uspesan, da li me druga deca
prihvataju i vole da se igraju sa mnom, $ta vaspita¢ kaze o meni?

— da mi je lepo da provode vreme sa drugarima u vrticu — kakvi su prema
meni, da li sam ja dobar prema njima, $ta najvise volimo da radimo za-
jednicki, $ta je ono $to ne volim kod vrsnjaka, sa kim narocito volim da se
druzim, da li me neko posebno uznemirava ili plasi?

— kakav je vaspitac - da li je zanimljiv, da li nas razume i podrzava, da li
imamo nesporazume?
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— $ta smo novo naucili u vrtiu - $ta nam je posebno zanimljivo i $ta sma-
tramo posebno vaznim?

— Sta bi jos voleli da naucimo? - predlazemo vaspitacu sta bi mogle biti na-
redne aktivnosti.

Trajanje projekta:

U zavisnosti od broja dece u grupama i fluentnosti decjih ideja i broja pro-
dukata, projekat moze trajati od nedelju do dve nedelje, zajedno sa zavr§nom ra-
dionicom i izlozbom.

Ishod - rezultati projekta:

Organizovanje grupne radionice i izlozbe na kojoj ¢e biti prikazani produkti
nastali kao razultat projektnih aktivnosti — price, pesmice, figure, dramski izrazi
i sl. Na radionicu i izlozbu bi bilo dobro pozvati i decu iz drugih grupa, a mogu
prisustvovati i roditelji. Kroz projekat ¢e deca rasvetliti svoj odnos prema sebi u
vrti¢u - svoje Zelje, potrebe, teznje, ocekivanja, brige i strahove, ukoliko postoje,
takode, sa istim ¢e biti upoznati i roditelji, te ¢e se mo¢i kreirati i dalji koraci i ak-
tivnosti u skladu sa de¢jim odnosom prema vrti¢u, nastojanjima i Zeljama.

Pored opazajnih, kognitivnih, kroz ovaj projekat, razvice se i socio-emoci-
onalne kompetencije dece. Ne samo da ¢e spoznati sopstvena osecanja i potrebe,
vec i potrebe i osecanja druge dece, ¢ime se postepeno gradi empatija, solidarnost
i tolerancija prema razli¢itostima.

2. Moja porodica

Cilj projekta:

Sagledavanje karakteristika porodice i porodi¢nog okruzenja iz detetovog
ugla i ugla njegovih vr$njaka. Ideja je da deca uvide da su deo svoje porodi¢ne
zajednice, da uvide da i druga deca imaju svoje porodice, da sve porodice imaju
odredene zajednicke odlike, ali i da se ipak razlikuju - po svojoj strukturi, broj-
nosti ¢lanova i sl. Pored strukture porodice, potrebno je rasvetliti i dominantne
odnose u porodice, kakva osecanja deca vezuju za ¢lanove porodice, koje poro-
di¢ne aktivnosti najvise vole, da li postoje neki problemi i teSkoce u porodi¢nom
funkcionisanju koje posredno ili neposredno otkrivaju i sl.

Aktivnosti:

Vaspita¢ uvodi decu postepeno u pricu o porodici kroz grupnu diskusiju, sa
pitanjima:

— koga imaju od ¢lanova porodice?

— dali imaju i koliko imaju brace i sestara?
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— koji je redosled rodenja dece u porodici, tj. da li su braca i sestre stariji ili
mladi?

— dali imaju bake i deke, te da li i oni stanuju sa njima?

— na $ta ih asocira kada se kaze porodica?

— $ta vole kod svoje porodice?

— kako bi opisali svoje roditelje?

— kako opisuju bracu i sestre (ukoliko ih imaju)?

— kako dozivljavaju porodi¢ne odnose - da li se svi slazu u porodici i ima li
ponekad porodi¢nih nesporazuma?

— kako vole da provode vreme u svojoj porodici?

— dalibivoleli da je njihova porodica drugacija (i na koji nacin)?

Nakon ove diskusije, dobijaju zadatak da crtezom prikazu svoju porodicu.
Kada svi crtezi dece u potpunosti budu gotovi, pravi se izlozba svih crteza, na ko-
joj ¢e se analizirati svaki od crteza pojedinac¢no, sa diskusijom o tome koga su sve
prikazali i na koji nacin, da li su nekoga izostavili i zbog ¢ega, kako su se osecali
dok su radili na crtezima, da li bi naknadno nesto popravili. Nakon toga, deca
dobijaju zadatak da crteze odnesu ku¢ama i da sa porodicom prodiskutuju na isti
nacin, te potom da ponovo kroz grupnu diskusiju iznesu kako je njihova porodica
reagovala na crteze. Takode, zajedno sa ¢lanovima porodice kod kuce je potrebno
da odaberu dve-tri fotografije iz porodi¢nog albuma, te da ih donesu u vrti¢ i
opisu zbog Cega su odabrali bas te fotografije, ko je na slikama i kakva ih osecanja
vezuju za njih. Ove fotografije se mogu prikljuciti izlozbi crteza.

Trajanje projekta:
Predvideno je trajanje projekta od pet do deset dana, u zavisnosti od broja

dece u grupama i dinamike realizacije projektnih ideja.

Ishod-rezultat projekta:
Grupne radionice i izlozba crteza i fotografija, kroz koje je osvetljen porodic-

ni kontekst de¢jeg odrastanja. Deca su uvidela i osvestila karakteristike porodice
i porodi¢nog okruzenja iz sopstvenog ugla, ali i ugla svojih vr§njaka. Spoznala su
jos jednom da su deo svoje porodi¢ne zajednice, kao i da druga deca imaju svoje
porodice, te da sve porodice imaju odredene zajednicke odlike, no i da se ipak po
necemu razlikuju - po svom sastavu, odnosima i sl. Istaknuto je i kakva osec¢anja
deca vezuju za pojedine ¢lanove porodice, koje porodi¢ne aktivnosti najvise vole,
da li postoje neki problemi u porodi¢nom funkcionisanju koje posredno ili nepo-
sredno otkrivaju i sl.

U skladu sa dobijenim ishodima, planiraju se dalje aktivnosti kroz grupni ili
individualni rad sa decom, u koje se po potrebi, mogu ukljuciti i roditelji.
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3. Prolece i svet

o1

Cilj projekta:
Upoznavanje sa karakteristikama prole¢a kao godi$njeg doba - promenama

u prirodi, odlikama biljnog i Zivotinjskog sveta, kao i aktivnostima ljudi u okru-
zenju, koje su karakteristi¢ne za prolece. Kako se priroda budi i razvija u prolece,
koje su biljke vesnici proleca, ta se sadi u prolece, kako se odredene vrste Zivotinja
ponasaju u prolece, Sta se dogada sa usevima, $ta deca mogu da rade u prolece,
koje se aktivnosti mogu odvijati u prirodi i sl.

Aktivnosti:

Uvodna diskusija o godi$njim dobima - koja godisnja doba poznaju, $ta je
specifi¢no za zivot ljudi, biljaka i Zivotinja u kom godi$njem dobu, koje godisnje
doba deca vole najviSe i zbog ¢ega i sl., pri ¢emu su u fokusu specifi¢ne odlike
proleca. Deo projekta bi se realizovao u prirodi - sakupljanje biljaka i plodova
karakteristi¢nih za prolece, pracenje ponasanja zZivotinja koje se mogu videti, a
deo u okviru tzv. Prole¢ne riznice u okviru samog vrtica, gde bi izlozili sakupljene
biljke proleca, utiske iz prirode prikazali i kroz likovne radove, te osvezili i deko-
risali prostorije vrti¢a u duhu i bojama proleca. Kao gosti prolecne riznice bili bi
pozvani roditelji i deca iz mladih grupa.

Trajanje projekta:
Od nedelju do dve nedelje dana, pri ¢emu je vazno voditi racuna o tome da

vremenske prilike budu pogodne za boravak u prirodi.

Ishod-rezultat projekta:
Prole¢na riznica sastavljena od prikupljenih biljaka i de¢jih crteza, koji osli-

kavaju decja iskustva i znanja vezana za prolece, kao godi$nje doba. Pored toga
$to Ce ste¢i odgovarajuca znanja i iskustva, deca ¢e dodatno razviti i mastu, kao i
preduzetnicki duh i saradnju.

4. Nasi prvi eko-koraci

e

Cilj projekta:

Upoznavanje sa osnovama ekoloskih saznanja - osnovnim pojmovima i
znacaju brige o okolini, posledicama nemarnog odnosa prema okruzenju, te ra-
zvoj ekoloske svesti i spremnosti za proaktivno ekolosko delovanje.

AKktivnosti:

Nakon uvodne diskusije o znacaju brige o ekoloskim aspektima okruzenja —
$ta je ekoloski cisto okruzenje, zasto je ono vazno, kakve su posledice zagadenog
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vazduha, reka, zemlji$ta, po zivot ljudi i sl, sledilo bi uredenje dvorista vrtic¢a, kao
centralna faza projekta. Akcenat bi bio na tome da deca samostalno predloze ak-
tivnosti, te da timski i aktivno ucestvuju u njihovoj realizaciji.

Pored toga, potrebno je zajednicki izraditi plan za dalje postupanje, tj. odr-
zavanje projektnih rezultata, te dalje unapredenje zastite i o¢uvanja neposredne
okoline. Vazno je da svako dete spozna svoju licnu ulogu i doprinos u o¢uvanju
zivotne sredine, kao i da uvidi znacaj sopstvenog pozitivnog primera za celoku-
pno okruzenje.

Trajanje projekta:
Predvideno je okvirno trajanje od nedelju dana.

Ishod-rezultat projekta:

Uredeno dvoriste vrtica, kao pozitivan primer brige o o¢uvanju Zivotne sredine,
te razvijena svest i motivacija dece za ekolosko postupanje. Pored toga, kroz podsetnik
za dalje postupanje i odrzavanje postignutih rezultata, doprinelo bi se daljem razvoju
ekoloskih navika i razvoju ekologke svesti dece od njihovih ranih godina.

5. Okolina i zdravlje

Cilj projekta:
Upoznavanje dece sa zdravim stilovima Zivota - znac¢ajem zdrave ishrane,

fizicke aktivnosti, odrzavanje higijene i, uopste, brige o svom mentalnom i fizi¢-
kom zdravlju.

Ideja je da znanja i iskustva ste¢ena kroz projekat pretoce u navike i svakod-
nevno pona$anje, u $to ve¢oj meri.

Aktivnosti:

Kroz projekat bi organizovali tzv. bazar zdravlja, koji bi promovisao zdrave
stilove zivota, putem grupnih diskusija i radionica, crteza i grafickih prikaza koji
ilustruju zdrave stilove zivota, te preporuka za pridrzavanje u svakodnevnom Zzi-
votu. Deca bi ove produkte u $to vec¢oj meri trebala samostalno da osmisle i pred-
loze, te i da ih oblikuju uz odgovarajuce vodenje vaspitaca.

Pitanja od kojih bi vaspita¢ mogao pokrenuti rad na projektu bila bi:

Sta za nas znaci zdravlje?

kako se osecamo kada smo bolesni?

sta je potrebno da radimo svakodnevno kako bismo bili zdravi?
zasto je vazno da odrZavamo licnu higijenu?

— da li je voce i povrce vazno za nas i zbog cega?

koliko je vazno da smo fizicki aktivni?

57



Kreativni projekti predskolskog deteta

Posebno je bitno proveriti da li i u kojoj meri deca imaju razvijenu svest o
zdravim stilovima Zivota, te da li i u kom stepenu u praksi upraznjavaju zdrave
zivotne navike.

Trajanje projekta:
Predvideno je okvirno trajanje od nedelju do dve nedelje dana.

Ishod-rezultat projekta:
Bazar zdravlja, koji bi promovisao zdrave stilove zivota, te znanja i iskustva

stecena kroz projekat, pretocena u navike i svakodnevno ponasanje dece.
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MATEMATICKI ASPEKT KREATIVNIH PROJEKATA
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Rezime: Kreativnost je prepoznata kao vestina od sustinskog znacaja u 21. veku.
Savremeno drustvo postavlja zahtev za sticanjem upotrebljivih znanja i vestina, te
svrha obrazovanja nije samo sticanje konceptualnih znanja, nego i razvijanje $iro-
kog dijapazona vestina. Otuda je cilj obrazovanja sticanje integrisanog znanja kroz
re$avanje problema, pri ¢emu cilj nije dobijanje ta¢nog resenja, ve¢ je svrha samo
traganje za re$enjem, istrazivanje, kao i znanje i vestine stecene kroz istrazivanje.
U tom kontekstu je u¢enje kroz projekte (project-based learning) prepoznato kao
veoma dobar pristup u¢enju dece predskolskog uzrasta. Prema Osnovama progra-
ma predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Srbiji, u vrti¢ima u Srbiji ¢e dominirati
tematski i projektni pristup ucenju. Kako je ucenje kroz projektne aktivnosti no-
vija strategija u naSem obrazovnom sistemu, u ovom radu Zelimo da predstavimo
bitne karakteristike kreativnih projekata dece predskolskog uzrasta i da osvetlimo
matematicki aspekt ovih aktivnosti. Takode su date preporuke za realizaciju krea-
tivnih projekata u predskolskim ustanovama na osnovu teorijskih razmatranja, kao
i smernice za kreiranje podsticajne sredine za razvijanje matematicke kreativnosti
u okviru projekata.

Kljucne reci: kreativni projekti, matematicka kreativnost, ucenje realizacijom proje-
kata

Uvod

Brz razvoj savremenog drustva stvara veoma promenljivo poslovno okruze-
nje, $to postavlja nove zahteve i izazove za savremene obrazovne sisteme koji brzo
moraju da se prilagodavaju nastalim promenama. Savremeno drustvo postavlja
zahtev za sticanjem upotrebljivih znanja i vestina, pa esto moze da se ¢uje mislje-
nje da u ovom momentu obrazujemo decu za zanimanja koja u buducnosti nece
postojati, ili da treba da ih osposobimo za zanimanja koja jo$ ne postoje. Odatle
proistice potreba da obrazovane osobe budu osposobljene za samostalno ucenje i
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da se samostalno usavrsavaju celog Zivota, te da se tako prilagodavaju promenama
u poslovnom okruzenju koje ih neminovno cekaju. Iz tog razloga, za obrazova-
nu osobu nije vazno samo da ima odgovarajuce znanje, ve¢ je jednako vazno da
poseduje sposobnosti: komunikacije, kreativnog misljenja, kritickog misljenja,
reSavanja problema, timskog rada, fleksibilnosti, odgovornosti, koje se jednim
imenom nazivaju “meke vestine” (soft skills). Medu ovim vestinama posebno se
izdvajaju kriticko misljenje, kreativnost, komunikacija i saradnja. U tradicio-
nalno organizovanoj nastavi za vrednovanje stecenih znanja postoje standardne
procedure, dok je vrednovanje interpersonalnih sposobnosti i drugih vestina sko-
ro potpuno zanemareno. Nasuprot tradicionalnoj nastavi, postoje drugi pristupi
koji su usmereni na dete tako da dete postaje aktivan ¢inilac sopstvenog ucenja.
Jedan od takvih pristupa je ucenje kroz realizaciju projektnih aktivnosti (project
based learning) u kome je samo istrazivanje jednako vazno kao i znanje steceno
kroz to istrazivanje.

Ucenje kroz realizaciju projektnih aktivnosti svoje polaziste nalazi u kon-
struktivistickoj teoriji, a pre svega u radovima Vigotskog (Boieomckuii), Brunera
(Bruner), Pijazea (Piaget) i Djuia (Dewey). Unutar konstruktivisticke teorije ra-
zvijeni su razlic¢iti pravci, a jedan od njih je socijalni konstruktivizam. Socijalni
konstruktivizam se najcesce dovodi u vezu sa sociokulturnom teorijom Vigot-
skog (Milutinovi¢, 2011), na kojoj se zasnivaju Osnove programa predskolskog
vaspitanja i obrazovanja u Srbiji, a planirane situacije ucenja se pokre¢u kao deo
ili projekta (MPNTR, 2018). Kako je ucenje kroz projektne aktivnosti novija stra-
tegija u naem obrazovnom sistemu, u ovom radu Zelimo da predstavimo bitne
karakteristike kreativnih projekata dece predskolskog uzrasta i da osvetlimo ma-
tematicki aspekt ovih aktivnosti. Takode Zelimo da istaknemo potencijal projek-
tnih aktivnosti za razvijanje kreativnosti uopste i matematicke kreativnosti kod
dece predskolskog uzrasta.

Ucenje kroz projektne aktivnosti

Ucenje koje se ostvaruje realizacijom projektnih aktivnosti je strategija uce-
nja u kojoj ucenici planiraju, sprovode i vrse evaluaciju projekata koji za cilj ima-
ju resavanje realnih zivotnih problema (Blank, 1997; Harwell, 1997; Krajcik &
Blumenfeld, 2006; Katz & Chard, 1989). Rad na projektu podrazumeva aktiv-
no ucenje kroz istrazivanje realisticnih tema koje su deci interesantne i vazne.
Ucenje kroz projektne aktivnosti pored usvajanja akademskih znanja, kao vaznu
komponentu ima razvijanje kreativnosti, sposobnosti analiziranja, postavljanja
pretpostavki, predvidanja, zaklju¢ivanja, planiranja, reSavanja problema, dono-
$enja odluka, socijalnih vestina i komunikacije (Lee J. , 2018; Cvjeti¢anin, Bran-
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kovi¢, & Petrovi¢, 2014; Drake & Long, 2009; Banks, 1997). Situacije ucenja koje
se ostvaruju realizacijom kreativnih projekata doprinose motivaciji i prosiruju
dijapazon interesovanja dece, $to u kombinaciji sa aktivnim uces¢em dece u svim
segmentima realizacije projektnih aktivnosti, doprinosi konceptualnom razume-
vanju matematickih sadrzaja i trajnijem znanju na vi$im kognitivnim nivoima
(Lee J., 2018; Katz & Chard, 1989; Brewster & Fager, 2000; Lam, Cheng, & Choy;,
2010; Blumenfeld, Soloway, Marx, Krajcik, & Palincsar, 1991; Liu, 2010). Projekti
se medusobno razlikuju po strukturi aktivnosti, po nac¢inu organizovanja, duzini
trajanja, po ulozi vaspitaca i dece. Projektna nastava moze da varira od kratkog
istrazivanja od par sati ili nekoliko dana, do viSemesec¢ne serije aktivnosti. Takode
vaspita¢ moze da ima razliiti stepen kontrole nad projektnim aktivnostima, $to
direktno utice na stepen decjeg ucesca u odlucivanju o projektnim aktivnostima.
Tako projekti mogu biti strukturisani, vodeni ili otvoreni. Razli¢iti na¢ini organi-
zacije ucenja kroz projektne aktivnosti su neizbezni, ali i pozeljni jer oslikavaju
smisleno ucenje u razli¢itim okolnostima. Pored projekata kojima je svrha sticanje
novih znanja, i koji su u fokusu naseg izlaganja, postoje i projekti koji su usmereni
na utvrdivanje i produbljivanje ve¢ stecenih znanja (hands on projects). Projekti za
utvrdivanje znanja se sprovode nakon $to su obradeni odredeni nastavni sadrzaji.
Primer takvog projekta je projekat koji se cesto daje dacima u u nizim razredima
osnovne $kole, a ¢iji cilj je utvrdivanje znanja o faktorima koji uti¢u na rast biljke.
Uobicajena praksa je da se ucenicima na tradicionalan nacin izloZe odgovarajuci
sadrzaji, a zatim dobiju zadatak da poseju nekoliko semena pasulja i da prate rast
biljke jednu do dve sedmice (Bosnjak, Brankovi¢, & Gorjanac Ranitovi¢, 2013).
Iako i projekti za utvrdivanje i proSirivanje znanja imaju svoju vrednost,
smatramo da su pozeljnije projektne aktivnosti u kojima ucenici samostalno do-
laze do saznanja, a u kojima vaspitaci imaju ulogu mentora. Projekti u kojima
deca imaju mogucnosti da sprovode istrazivacke aktivnosti oko tema koje ih in-
teresuju, da pokusaje, greske i ispravljanje greSaka ne dozivljavaju kao neuspeh
vec kao sastavni i neizbezni deo procesa resavanja problema, su projekti u kojima
deca mogu da usvajaju konceptualna znanja i razvijaju svoje kreativne sposobno-
sti. Dakle, svrsishodan projekat mora da sadrzi elemente istrazivanja, a ucenici
moraju samostalno pronalaziti izvore informacija i saradivati u radu. Istrazivanje
podrazumeva aktivno uce$¢e ucenika i obuhvata sledece aktivnosti: posmatranje,
postavljanje pitanja, proucavanje razlicitih izvora informacija, postavljanje pret-
postavki, predvidanje ishoda, planiranje istrazivanja, koriS¢enja alata za skuplja-
nje, analizu i interpretaciju podataka, predstavljanje rezultata i izvodenje zaklju-
¢aka (Gorjanac Ranitovic, Brankovi¢, & Bosnjak, 2014). U kreativnim projektima
deca imaju moguc¢nosti da uce sadrzaje na sopstveni nacin i da putem razlicitih
prezentacija pokazu $ta su razumeli. Kreativni projekti omogucavaju deci da uce
i dobijaju vise informacija saradujuci u grupi, da steknu pozitivne socijalne vesti-
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ne i razviju upornost i sposobnost prilagodavanja. Kao primer pozitivnih efekata
rada na istrazivackim aktivnostima u okviru projekata navodimo iskustvo koje
je imao Wolk (Wolk, 1994) sa jednom ucenicom, koja je imala problem sa savla-
davanjem gradiva iz matematike, a koja je odlucila da anketiranjem ispita koji je
kosarkas omiljen medu njenim drugovima u odeljenju. Nakon visednevnog truda
i viSe neuspeha, uspela je da razlomke pretvori u procente, a zatim da to pred-
stavi graficki. Nakon toga je svoj rezultat proverila tako sto je grafikon izradila
na racunaru. Posle prezentacije svojih rezultata dobila je i priznanje od drugova
iz odeljenja koji su pokazali interesovanje za njen rad na racunaru. ,U nekoliko
narednih dana, jo$ tri ucenika su pomoc¢u kompjutera kreirala grafike za svoje
projekte” (Wolk, 1994).

Kreativni projekti su odli¢an nacin za ucenje dece mladeg uzrasta, zato §to
je to period njihovog brzog intelektualnog razvoja (Helm, 2004). Deca predskol-
skog uzrasta su prirodno zainteresovana za upoznavanje svoje neposredne okoli-
ne i razumevanje sveta koji ih okruzuje, pa bi osnovna karakteristika projekata u
tom uzrastu bi trebalo da bude multidisciplinarnost (Helm, 2004; MPNTR, 2018).
Projekti ¢ija su okosnica prirodni fenomeni i neposredno prirodno i drustveno
okruzenje, narocito su pogodni za usvajanje pocetnih matematickih pojmova i
razvijanje matematicke kreativnosti dece predskolskog uzrasta. Ovakvi projekti
zahtevaju sprovodenje istrazivackih aktivnosti u okviru kojih je potrebno vrsiti
grupisanje, nabrajanje, definisanje i sortiranje. Prikazivanje podataka grafikoni-
ma je neophodno za re$avanje problema sortiranja, grupisanja i organizovanja
podataka i informacija, koji se ¢esto pojavljuju u istrazivackim aktivnostima i
jednostavnim eksperimentima koji se realizuju u okviru ovakvih projekata. Ra-
zumevanje znacenja grafikona se ne dogada spontano, a razvijanje kompetencija
u obradi podataka treba da po¢ne ve¢ u predskolskom uzrastu (Charlesworth &
Lind, 2013; Monteiro & Ainley, 2004). Razvijanjem sposobnosti: logickog mislje-
nja, uocavanja podataka neophodnih za resavanje problema, povezivanja poda-
taka, postavljanje pretpostavki i predvidanja, kroz realizaciju projekata, sticu se
sposobnosti korisne i za reSavanje matematickih problema. Deca najce$¢e mate-
matiku dozivljavaju kao sistem znanja koji je sam sebi svrha i koji van ¢asova ma-
tematike nema velikog znacaja za svakodnevni zivot. Najcesc¢e smatraju da ¢e im
u buducem Zivotu matematika biti potrebna za racunanje i za novcane transakcije
(prodavnica, pijac, pekara, banka, menjacnica) (Luzanin, Zorana, 2011). Teme
kreativnih projekata su teme za koje su deca zainteresovana i vezane za resava-
nje realisticnih problema, te odatle proisti¢e saznanje da su matematicka znanja
neophodna u svim sferama zivota i da obuhvataju mnogo $iri dijapazon znanja i
ideja od samog rac¢unanja.

Projektne aktivnosti se odvijaju u nekoliko etapa. Projekat pocinje postav-
ljanjem problema ili pitanja kroz uvodni dogadaj. Uvodni dogadaj mora biti pro-
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vokativan, a moze imati razlicite forme: kratak video, poseta gosta, pismo, prica,
¢itanje knjige ili razgovor o ranijim iskustvima. Uvodni dogadaj mora da ispuni
sledece zahteve:
— treba da isprovocira radoznalost,
— postavi problem koji treba resiti/ pitanja na koja treba odgovoriti,
— obezbedi dovoljno informacija da se podstakne radoznalost i deca motivi-
$u za istrazivanje (postavljanje pitanja i trazenje odgovora) (Lee J. , 2018).

Nakon uvodnog dogadaja sledi razgovor o pokrenutoj temi, razmena isku-
stava vezanih za temu, otvaranje raznih pitanja i sredivanje ideja, sa svrthom po-
stavljanja vodeceg pitanja. Vodece pitanje je problem, odnosno pitanje koje ¢e biti
istrazeno u toku projekta i koje usmerava sve aktivnosti u okviru projekta. Ovo
pitanje mora biti izazovno, postavljeno tako da omogucava prosirenja i povezano
sa suStinom onoga $to zelimo da ucenici nauce (Larmer & Mergendoller, 2010).
Sa dobro formulisanim vode¢im pitanjem koje podstice istrazivacke aktivnosti
izbegavamo opasnost da se projekat uradi bez dubljeg smisla, ¢cime on gubi svoj
stvarni znacaj. Vodece pitanje se formuliSe na osnovu pokazanog interesovanja
dece i moze da se razlikuje od pitanja koje je inicijalno planirao vaspita¢. Kada se
projekti realizuju sa predskolcima, potrebno je izdvojiti viSe vremena u uvodnoj
fazi projekta i omoguciti deci da ilustruju ili modeluju svoja prethodna iskustva,
vezana za temu o kojoj su razgovarali u grupi. Na osnovu toga se vrsi grupisanje
sli¢nih radova i provocira razgovor o pitanjima koja ih interesuju i koja bi zeleli
da istraze. Takode se moze inicirati kratko istrazivanje unutar grupe, tako sto ce
svaki ucenik anketirati deo svojih drugova i postaviti pitanje vezano za njihovo
iskustvo o odredenoj temi. Na primer, u projektu ,, Ko meri i Sta se meri u nasem
susedstvu?“ (Drive, 2002), deca su postavljala sledeca pitanja: ,Kako se meri kom-
pjuter?®, ,Kako meri$ kola?, ,Kako znas$ koliko je dugacak planet?*, ,Koju vrstu
merenja automobil pokazuje vozacu?“ i slicno. Nakon kategorizacije pitanja, for-
mulisana su sledeca pitanja koja su bila vodilje istrazivanja:

Koji alati se koriste za merenje?

Kako se upotrebljava alat za merenje (,,Kako radi vaga?*, ,,Kako upotrebljavas
mernu traku?®)

Koje stvari i kako se mogu meriti? (,,Kako da meris TV? Da li ga stavis na
vagu?‘; ,Kako ljudi mere delove u kompjuteru?; Kako meris kola da bi ih napra-
vio?“..)

Kako i kada se upotrebljavaju odredeni alati za merenje? (,Zasto je nekad
tesko meriti lenjirom?*)

Zasto merimo?

Ko meri i §ta se meri u nasem susedstvu? (,,Cime ljudi mere vodu? L Sta mere
vatrogasci? Moja pretpostavka je da mere crevo za vodu.©).
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Poslednja kategorija je odredena za vodece pitanje i naziv projekta. Prav-
ljenje liste pitanja, koja deca postavljaju u toku uvodnog dogadaja, odrazavaju
»potrebu za znanjem" i vazna je iz vise razloga. Pre svega, time se deci omoguca-
va da iskaZu svoja interesovanja i da se istrazivanje usmeri na ono §to ih najvise
zanima. Pored toga, ova lista je i kontrolna lista za proveru da li su ispunjeni svi
ciljevi projekta. Da bi ova lista ili koncept mapa ispunila svoj zadatak, postavljamo
je na pano u vrticu i ona tu ostaje do kraja projekta. Kako se projekat razvija i
prva koncept mapa dopunjava i menja u skladu sa novim saznanjima i pitanjima
koja se otvaraju, pano se popunjava, tako da u svakom momentu moze da se prati
napredak na projektu i napredak svakog deteta.

U drugoj fazi projekta se traze odgovori na postavljena pitanja kroz istra-
zivacke aktivnosti. Deca rade u grupama prema svojim interesovanjima. Clanovi
svake grupe redefini$u pitanja postavljena u svrhu formulisanja vodeceg pitanja,
diskutuju o mogu¢im izvorima za pronalazenje odgovora, a zatim istrazuju i ot-
krivaju odgovore. Vaspita¢ nastoji da obezbedi i decu usmerava na razlicite izvo-
re znanja. Potrebno je organizovati posete odgovaraju¢im institucijama, pozivati
stru¢njake iz odgovarajucih oblasti koji mogu dati odgovor na pitanja koja su
odredena u prethodnoj fazi projekta. Veoma je vazno da se sa decom razgovara o
njihovim pretpostavkama o odredenom pitanju, pre dolaska stru¢njaka i pre odla-
ska u posetu u izabranu instituciju. Nakon posete/gosta deca razmenjuju iskustva,
uporeduju ono §to su saznali sa svojim prethodnim pretpostavkama. Na primer,
u projektu ,,Kako ljudi slave rodendane® (Lee & Morbitzer, 2016) gost stru¢njak je
bila poslasti¢arka, posto su deca, uzrasta od 3 do 5 godina, pokazala interesova-
nje za dekoraciju rodendanskih torti. Pre njene posete deca su formulisala pitanja
koja ¢e postaviti gos¢i: ,Kako pravite i ukrasavate torte?, Gde nabavljate ukrase za
tortu?, Da li jedes torte koje ukrasis?. Nakon posete, deca su i dalje bila zaintere-
sovana za torte i poslasticarnice, pa su se u projekat ukljucili i roditelji, tako $to su
svoju decu odveli u izabranu poslasti¢arnicu. Nakon toga, utisci su podeljeni sa
drugovima u vrti¢u (Lee & Morbitzer, 2016). Osim razgovora u grupi, deci treba
omoguciti da i na druge nacine (crtezi, modeli od plastelina, crtezi, grafikoni...)
predstave ono §to su naucili. Veoma je vazno da svoja saznanja podele sa gru-
pom, da saslusaju predloge i misljenja svojih drugova, da otvaraju nova pitanja.
Postavljanje pitanja i pretpostavki, predvidanje i saradnja sa drugovima su bitne
odlike projekata i u predskolskom uzrastu. Pravo na autonomiju i sloboda izbora
je mora biti ugradena u svaki kreativan projekat. Specificnosti vezane za uzrast
su potreba za razvijanjem simbolickog misljenja, re¢nika i govornih sposobnosti
(Helm, 2004).

Poslednja faza projekta je faza refleksije i realizacije zavrsnog dogadaja -
javnog predstavljanja rezultata, koji predstavlja kulminaciju projekta. U ovoj
fazi se ponovo pravi lista ili koncept mapa naucenog. Na taj nacin se sistemati-
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zuju steCena znanja. Deca uz asistenciju vaspitaca, biraju nacin na koji ¢e pred-
staviti rezultate svog istrazivanja. Rezultati se predstavljaju van okvira grupe:
deci iz druge grupe, roditeljima ili $iroj zajednici. Zavr$ni dogadaj moze biti
izlozba de¢jih radova nacinjenih od pocetka do kraja projekta, moze biti pred-
stava ili zajednicki proizvod, kao $to je “prodavnica ljubimaca “ (Helm, 2004). U
toku rada na prezentaciji projekta dele se iskustva i pokazuje steceno znanje. U
ovoj fazi se vrsi konacna evaluacija i samoevaluacija steCenog znanja i vestina.
Vaznost javnog predstavljanja rezultata lezi u ¢injenici da je u rad na projektu
uloZeno mnogo energije i truda i da je deci veoma vazno da sa drugima podele
svoje rezultate i prikazu $ta su naucili (Curtis, 2002). S druge strane svest o tome
da ¢e njihovi rezultati biti javno prikazani, podstic¢e uc¢enike na veéi angazman i
teznju za postizanjem veceg kvaliteta (Bo$njak Stepanovi¢ & Gorjanac Ranito-

vié, 2016, str. 166).

U tabeli koja sledi, nalazi se uopsteni predlog projektnih aktivnosti po faza-
ma, a u dodatku rada se nalazi primer matematickog projekta koji je realizovan
prema datoj shemi.

Tabela 1: Uopstena shema aktivnosti u kreativnim projektima dece predskolskog
i mladeskolskog uzrasta (Hertzog, Klein & Slifer, 2003)

Faza 1

1 Uvodni dogadaj
Podsecanja na
ranija iskustva,
citanje knjige,
podseanje na
iskustva grupe da

2 Oluja ideja
Deca nabrajaju
svoja iskustva, a
vaspita¢ ih zapisu-
je. To je pocetak
prve koncept

3 Sortiranje ideja
Ponavljanje isku-
stava da bi se
sli¢na iskustva/
ideje mogle gru-
pisati. Obavestiti

4 Obelezavanje
kategorija
Grupna diskusija
o najboljim nazi-
vima za grupisane
kategorije. Na taj

5 Li¢ne price
Grupni rad: Prosi-
ruje se diskusija o
li¢énim iskustvima
u vezi izabrane
teme.

predstavila svoja
prethodna isku-
stva. Na taj nacin
svoja iskustva dele
sa drugovima iz

grupe.

uocavaju sli¢nosti
i razlike.

nekolicinom dru-
gova, da bi pro-
verili $ta njihovi
drugovi znaju,
misle ili razumeju
vezano za temu
projekta.

dece.

bi se podstakla mape. roditelje o temi  |nacin deca kreira-

diskusija o projek- projekta. juprvu koncept

tnoj temi. mapu projekta.

6 Ilustracija pric¢a |7 Razmena prica |8 Prikupljanje 9 Predstavljanje |10 Artikulacija
Deca crtaju, Deca uporedu- podataka rezultata pitanja

diktiraju ili dra-  |ju prezentacije Svako dete spro- |Izrada grafikona |Grupna diskusija
matizuju da bi svojih iskustava, | vodi anketu medu |adekvatno uzrastu | koju vaspita¢

usmerava tako da
na najbolji nacin
otkrije intereso-
vanja dece u vezi
teme projekta,
kako bi se pitanja
grupisala u pitanja
vodilje projektnih
aktivnosti. Deca
diktiraju Sta ih za-
nima i $ta bi voleli
da saznaju.
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mapu predvidenih
pitanja i odgovora

Faza 2

11 Grupno 12 Pretpostavke |13 Terenskirad |14 Izvestavanje |15 Kreiranje
planiranje Pre terenskog rada | (moZe trajati Deca dele isku- | prezentacija
Kroz diskusiju (posete, ekspe- sedmicama) stava, uporeduju | Predstavljanje
deca odlucuju rimenti, posma- |Deca prikupljaju |rezultate sa pret- |rezultata
$ta Ce raditi, gde |tranja,...) deca podatke da bi postavkama crtezima, con-
e ici, koga da iznose predvida- | nasli odgovore strukcijama,
pitaju da bi nasli |nja/pretpostavke o | na svoja pitanja. slikama, tabelama,
odgovore na svoja |tome Sta e videti, |(crtanje, pita- grafikonima...
pitanja. prikupiti ilisa-  |nja ekspertima,

znati u toku teren- | prikupljanje ar-

skog rada (crtaju | tifakta, brojanje,

ili diktiraju). fotografisanje)
16 “Deljenje” 17 Plan za posetu | 18 Poseta 19 Izvestavanje |20 Nastavak
Grupna razmena |stru¢njaka strucnjaka Uporeduju svoje |istraZivanja
misljenjaipred- |Deca formuliSu |Deca postavljaju |pretpostavkesa | Moguce je da
loga o prezenta- |pitanjaipretpo- |pitanja, ilustruju/ |odgovorima koje |ce biti potrebno
cijama stavljaju kakvi crtaju odgovore ili | su dobili u toku  |dodatno vreme

¢e biti odgovori. | artifakte. posete. za istrazivanje,

Vaspitac pravi nove stru¢njake,

terenske posete ili
je potrebno po-
novo posetiti istu
lokaciju.

zentacijama. Pod-
sticati upotrebu
razlic¢itih medija
ukljucujudi glu-
mu, muziku, igru
i izmisljene igre.

Sta smo naudili o
datoj temi?

vanoj temi. Poci-
nje izrada druge
koncept mape

grupisu svoja ot-
krica, zakljucke,
razumevanje i ide-
je. Diskutuju i ime-
nuju kategorije.
ZavrSavaju drugu
koncept mapu.

Faza 3
21 Prezentacije |22 Sta smo 23 Oluja ideja 24 Oznacavanjei |25 Plan za
Nastavlja se ko- | naucili? Deca nabrajaju $ta | grupisanje ideja | zavrs$ni dogadaj
munikacija o pre- | Grupna diskusija: |sve znaju o izuca- |Deca po slicnosti  |i izrada pozivnica

za izabranu
publiku

26 Osvetljavanje
projekta

Sva deca uéestvuju
u pripremama za
prezentovanje ono-
ga §to su postigli i
naucili kao grupa.
Rezultate prezen-
tuju u razlicitim
formatima: posteri,
izvestaji, predstava,
muzejski format,
objasnjenja, pesme,

27 Mastovite
aktivnosti
Deca mogu biti
angazovana u
ekspresivnijim
aktivnostima pri-
menjujuci svoje
novo znanje u
pesmama, pri-
¢ama, crtezima,
glumi...
Progres se deli
sa drugovima u

28 Prikaz

Deca ucestvuju i
grupnom pred-
stavljanju rada
na projektu od
pocetka do kra-
ja, kroz sve faze
razvoja projekta.
Vaspitac vodi
racuna da sa pre-
zentuje napredak
sve dece od pocet-
nih predkoncep-

video..... Mogu grupi. cija ili miskoncep-
raditi individualno, cija, do kona¢nog
u manjim grupama konceptualnog

ili kao prezentaciju razumevanja izu-

cele grupe. cavane teme.

29 Kulminacija
Roditelji i deca
iz drugih grupa
dolaze da vide
izlozbu/priredbu
ida ¢uju od dece
$ta su naucili u
projektu.

30 Evaluacija
Evaluacija dece,
roditelja i vaspi-
taca.
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Kreativnost i matematicka kreativnosti
- implikacije za realizaciju kreativnih
projekata dece predskolskog uzrasta

Istrazivanja su pokazala da, §to su deca starija, njihova kreativnost opada
(Torrance E. P, 1970; Marzollo & Lloyd, 1972; Kopas-Vukasdinovi¢ & Stojano-
vi¢, 2000), te da je predskolski uzrast dece “zlatno doba kreativnosti” (Gardner,
1982). S druge strane postoje brojna istrazivanja koja ukazuju da se kreativnost
moze podsticati i razvijati (Lee & Wright, 2017; Mihajlovi¢, 2014; Wright, 2010),
te otuda proistice da kreativnost treba razvijati od predskolskog uzrasta, a neki
¢ak veruju da se kreativnost ne moze razviti kasnije ako nije podsticana u ranom
detinjstvu (Marzollo & Lloyd, 1972). Iako je kreativnost od sustinskog znacaja u
radu matematicara i za dobijanje matematickih rezultata (Levenson, 2011), upr-
kos znacajnom i neospornom potencijalu kreativnih matematickih aktivnosti za
ucenje, razvijanje kreativnog misljenja i kreativnih sposobnosti dece u nastavi
matematike se vrlo Cesto zapostavlja. Mogu¢i uzrok ovog nesklada je misljenje
velikog broja nastavnika, da prvo mesto u matematici pripada logickom mislje-
nju, a da ,kreativnost nije toliko vazna u ucenju matematike® (Mihajlovi¢, 2006).
Da bismo stvorili uslove za razvoj matematicke kreativnosti u okviru kreativnih
projekata dece predskolskog uzrasta, potrebno je da razumemo sam pojam krea-
tivnosti kao i mogucnosti za razvijanje i podsticanje kreativnosti. Definicije kre-
ativnosti variraju po sadrzaju i fokusu (Aleinikov, Kackmeister, & Koenig, 2000),
stoga navodimo nekoliko razli¢itih definicija kreativnosti.

Kreativnost je proces uzajamnog delovanja sposobnosti i procesa u kome in-
dividua ili grupa proizvodi ishod ili proizvod koji je neobican i korisan u nekom
drustvenom kontekstu. (Plucker, Beghetto, & Dow, 2004)

Odgovarajuc¢i na kritike da proizvod koji je korisan/upotrebljiv, nije nuzan
za ispoljavanje kreativnosti, autori razjasnjavaju da proizvod moze biti i verbalni
opis ideje, ali je prisustvo ideje neophodno uciniti vidljivim, “kako bi se mogla
proceniti i smatrati kreativnom” (Placker & Zabelina, 2009). Prednost ove defini-
cije je $to ukljucuje socijalni kontekst, koji nije uklju¢en samo u dozivljaju neobi¢-
nosti (ono $to je neobi¢no u jednom socijalnom kontekstu, ne mora biti neobi¢no
unekom drugom), ve¢ ukazuje i na izuzetan znacaj koji socijalni i kulturni faktori
imaju na kreativnost (vise videti u (Placker & Zabelina, 2009) i radovima koji su
tamo citirani).

Torans (Torrance E. P, 1970) opisuje kreativno misljenje kao:

...proces razvijanja osetljivosti na probleme, nedostatke, nedostatke u znanju,
elemente koji nedostaju i slicno; identifikacije teskoca; trazenja resenja, pretpostav-
lianja, postavljanja hipoteza o cinjenicama koje nedostaju; testiranja i retestiranja,
modifikovanja po potrebi i ponovnog testiranja tih hipoteza;i na kraju komunika-
cija o dobijenim rezultatima.
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Do osamdesetih godina proslog veka, preovladavalo je misljenje da je krea-
tivnost univerzalno svojstvo, te da je kreativno izrazavanje slicno u svim kognitiv-
nim domenima i da je ispoljavanje visokog stepena kreativnosti u posmatranom
podrudju, prediktor visokog stepena kreativnosti u razli¢itim oblastima (Beghetto
& Kaufman, 2009; Chariyton & Merrill, 2009; Kaufman & Baer, 2005; Root-Bern-
stein & Root-Bernstein, 2004), a ispitivanje kreativnosti se svodilo na ispitiva-
nje sposobnosti divergentnog misljenja (Torrance E. P, 1974; Guilford, 1967).
S druge strane, pod uticajem Gardnerove teorije viSestruke inteligencije i stava
da i kreativnost treba posmatrati vezano za odredenu oblast (Gardner H. , 1988;
Gardner H. , 1983; Csikszentmihalyi, 1990), pojavljuju se istrazivanje ¢iji rezul-
tati dokazuju da kreativnost nije univerzalno svojstvo, te da je vezana za znanje
i sposobnosti u odredenoj oblasti (Baer, 1998; Kattou, Christou, & Pitta-Panta-
zi, 2015). Ovi rezultati dovode do zakljucka da je kreativnost viSedimenzionalni
konstrukt i da delimi¢no moze biti univerzalna, delimi¢no specifi¢na za odredenu
oblast. Istrazivanjem kojim je utvrdeno da univerzalna kreativnost i matematicke
sposobnosti imaju direktan uticaj na matematicku kreativnost, utvrdeno je i da
univerzalna kreativnost ne moze da se posmatra kao unitarni konstrukt, ve¢ je
jedinstvo dva konstrukta “generisanje ideja” i “istrazivanje i produbljivanje ideja”
(Schoevers & Kattou, 2018). Na osnovu ovih rezultata, moze se zakljuciti da je za
podsticanje matematicke kreativnosti potrebno stvoriti uslove za razvijanje mate-
matickog znanja i generalne kreativnosti.

Definicije matematicke kreativnosti uklju¢uju: nalazenje i re$avanje proble-
ma, fleksibilnost, fluentnost, originalnost, inovativnost, elaboraciju, senzitivnost,
samostalnost (Mann, 2006, str. 238). Fluentnost je sposobnost generisanja velikog
broja ideja, a meri se brojem odgovora. Fleksibilnost je sposobnost produkcije ra-
zlicitih ideja kao i prilagodavanje i menjanje ideja u toku rada, a meri se brojem
varijacija ideja da bi se resio problem, brojem resenja/odgovora koja nisu sli¢na
prethodnim. Pomenimo jos jednu od tehnika za razvijanje fluentnosti ¢ija prime-
na je uobicajena u razvijanju i realizaciji projektnih aktivnosti. Oluja ideja (brain-
storming) je tehnika Ciji je osnovni smisao generisanje velikog broja ideja u grupi,
a podrazumeva izno$enje spontano nastalih ideja svih ¢lanova grupe. Cilj ove teh-
nike je podsticanje produkcije velikog broja ideja, eliminisanje nesigurnosti ¢la-
nova grupe i povecanje kreativnosti. Da bi se ovi ciljevi realizovali primenom teh-
nike “oluja ideja’, potrebno je postovanje nekoliko pravila: potrebna je grupa pred
kojom je jasno i razumljivo postavljen problem; vaspitac zapisuje sve ideje onim
redosledom kojim su izlagane i podstic¢e produkciju $to veceg broja ideja, podstice
decu da nadograduju ideje drugih; svaka ideja se prihvata i belezi; ohrabriti ¢cudne
i neobi¢ne ideje; podsta¢i kombinovanje i unapredivanje ideja — povezivanjem
ideja moze se podstaci stvaranje novih (prilagodeno prema (Osborn, 1953)).

Originalnost se definiSe kao jedinstveni na¢in misljenja ili sposobnost pro-
dukcije nekonvencionalnih resenja (Gilford, 1965), a meri se brojem resenja/
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odgovora koji su razli¢iti od odgovora drugih, neobi¢ni odgovori /re$enja. Ela-
boracija podrazumeva sposobnost opisivanja, generalizacije ideja, prosirivanje ili
poboljsanje primenjenih metoda i resenja, a senzitivnost pretpostavlja konstruk-
tivni kriticizam. Dakle, matematicka kreativnost dece se, izmedu ostalog, ogle-
da u generisanju novih ideja, pronalazenju novih nacina za resavanje problema,
manipulisanju i istrazivanju problema iz vise razli¢itih uglova, koris¢enju stece-
nog iskustva, znanja i vestina u novim situacijama, prilikom resavanja nepozna-
tih problema. S druge strane, kreativni proces u matematici se odvija u Cetiri
faze: preparacija — inkubacija - iluminacija - verifikacija (Sriraman, 2004; Mann,
2006). Period preparacije predstavlja “terenski rad”, tj. podrazumeva intenzivan
istrazivacki rad na proucavanju problema. U ovoj fazi se cikli¢no postavljaju hi-
poteze, traze veze, ispravljaju greske. Posle ovog perioda intenzivnog rada, dolazi
period inkubacije u kome se problem ostavlja po strani i njime se ne bavi intenziv-
no. Iluminacija - reSenje problema, ¢esto dolazi iznenadno. Zavr$na faza u krea-
tivnom procesu matematicara je verifikacija - potvrda kreativnosti proizvoda. Da
bi se matematicka kreativnost razvijala kod dece, neophodno je omoguciti deci da
se duze vreme angaZzuju na re$avanju problema, nezavisnost u formulisanju rese-
nja i mogucnost da vre refleksiju (Sriraman, 2004). Pri tome je potrebno zadavati
kompleksnije probleme koji ¢e biti motivisuci, zahtevati upornost, biti izazovni i
dovoljno zahtevni, a ipak dovoljno pristupa¢ni (Mann, 2006).

Okruzenje koje se kreira u projektnim aktivnostima je podsticajno za razvi-
janje kreativnosti, zato $to je to okruzenje u kome ne postoji vremensko ogranice-
nje za decje aktivnosti, vrednuje se proces sticanja znanja, ohrabruje se i postuje
samoizrazavanje, deca imaju moguc¢nosti i podsticaj za razmenu ideja izmedu
sebe i sa odraslim osobama, izbegava se takmicenje i nagradivanje (Isenberg &
Jalongo, 1997). Principi organizovanja projektnih aktivnosti narocito pogoduju
razvijanju matematicke kreativnosti ukoliko se deci ostavi dovoljno vremena za
istrazivanje i refleksiju. Pozitivni efekti ucenja kroz projektne aktivnosti na razvoj
matematicke kreativnosti, evidentirani su u brojnim istrazivanjima (Isabekov &
Sadyrova, 2018; Lou, Chou, Shih, & Chung, 2017; Siew & Ambo, 2018). Efika-
snost projektnog pristupa ucenju je narocito vidljiva u domenu fluentnosti i flek-
sibilnosti (Ummah, Inam, & Azmi, 2019), dok je ne$to manji uticaj evidentiran u
domenu originalnosti i inovativnosti (Ummah, Inam, & Azmi, 2019).

Matematicki koncepti u kreativnim projektnima dece
predskolskog uzrasta
Proces matematickog saznanja je integrisan sa ostalim oblastima decjeg sa-

znanja i na predskolskom uzrastu se ne moze posmatrati izolovano. U domen
matematickih saznanja na ovom uzrastu spada prostorna orjentacija, odnosno
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uocavanje i shvatanje prostornih relacija i odnosa; razvijanje pojma geometrijskih
oblika u ravni i prostoru; formiranje pojma skupa; formiranje pojma broja; mere-
nje nestandardnim jedinicama mere; shvatanje vremenskih odnosa; prikupljanje i
prikazivanje podataka na razli¢ite nacine, ukljucujudi i grafikone; analiza grafiko-
na i drugih grafickih prikaza u cilju donosenja zakljucaka ili pretpostavki za dalja
istrazivanja u okviru projektnih aktivnosti.

U kontekstu matematickih znanja, vazno je pomenuti kombinatorne proble-
me kao probleme koji u najvecoj meri, istovremeno razvijaju i logicko i kreativno
misljenje. Kombinatorni problemi su potpuno zanemareni u nasem predskolskom
obrazovanju, a takode se retko praktikuju i u redovnoj nastavi u mlade-skolskom
uzrastu. Ucenje organizovano kroz projektne aktivnosti dece predskolskog uzra-
sta, pruza obilje mogucnosti za reSavanje kombinatornih problema u kontekstu
koji je smislen i svrsishodan za decu. Pripremanjem odgovaraju¢ih manipulati-
va, deca uzrasta od 4 do 5 godina su u stanju da samostalno rese probleme koje
ukljuc¢uju permutacije i varijacije sa ponavljanjem (Shiakalli & Zacharos, 2017).
Problemi su sukcesivno resavani u toku tri sedmice, a slede¢i problem je bio kom-
pleksniji od prethodnog i zahtevao je da deca primene prethodno iskustvo. Deca
su imala mogu¢nost da problem resavaju onoliko puta koliko to zele, da istrazu-
ju, koriste manipulative, koriste razlicite strategije, vrse refleksiju uporedujuci sa
reSenjima drugih, grese i ispravljaju greske samostalno. U radu su primenjene
strategije slicne strategijama preporucenim za projektne aktivnosti, a postovane
su faze karakteristi¢ne za kreativne procese u matematici. Rezultati istrazivanja
pokazuju da su deca sposobna da razrade i primene strategije za resavanje kombi-
natornih problema, ali i da ih prilagode za re$avanje drugih problema. Takode su
pokazala upornost, strpljenje, fluentnost, fleksibilnost, originalnost i sposobnost
elaboracije (Shiakalli & Zacharos, 2017).

Prikupljanje i prikazivanje podataka tabelama i grafikonima treba da bude
neizostavni deo projektnih aktivnosti, pre svega da bi se stvorila navika da se pret-
postavke i zaklju¢ci donose na osnovu ¢injenica i raspolozivih podataka. Analiza
podataka moze da se organizuje ve¢ u predskolskom uzrastu (Colburn & Tate,
1998; El Harim, 1998) i tada se zasniva na sposobnosti serijacije i klasifikacije
dece tog uzrasta. Zahvaljujuci ovim sposobnostima deca su u stanju da organizuju
podatke o odredenom predmetu interesovanja, da ih opisu i protumace njiho-
vo znacenje (Charlesworth & Lind, 2013). Razvijanju kompetencija u grafickom
predstavljanju podataka doprinosi usvajanje geometrijskih koncepata i koncepata
vezanih za brojeve, pri tome dete koristi operacije kao $to su klasifikacija, broja-
nje, poredenje karakteristika i “1-1” korespondencija. Prilikom kreiranja grafiko-
na vizualizuju se razlicite brojnosti i utvrduju relacijski odnosi (za toliko vise, za
toliko manje, isto kao, najviSe, najmanje i sl.). U zavisnosti od uzrasta, deca mogu
da kreiraju predmetne, slikovne grafikone, grafikone upotrebom papirnih kvadra-
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ta i grafikone na kvadratnoj mrezi, da bi na kraju mogli samostalno da kreiraju
grafikone sa svim potrebnim oznakama. U izradi predmetnih grafikona dete ko-
risti realne objekte ili objekte iz svoje okoline da bi predstavilo odredene podatke,
(lego kocke, $koljke, kamencice, dugmice, kanap sa perlama i sl). U fazi u kojoj
deca izraduju predmetne grafikone, u stanju su da uporeduju po dve kategorije
(vise — manje). U sledecoj fazi deca su u stanju da izraduju slikovne grafikone sa
vise od dve kategorije ili predmetne grafikone sa vise kategorija. Slikovni grafikoni
su grafikoni koji se izraduju lepljenjem slicica, stikera, aplikacija i sli¢cnog. Sledeci
nivo apstrahovanja je izrada grafikona lepljenjem kvadrati¢a na grafikon umesto
sli¢ica ili stikera. Nakon toga deca su u stanju da izraduju grafikone popunjava-
njem kvadrati¢a na kvadratnoj mrezi koju im pripremi vaspita¢. Deca sama obe-
lezavaju razlicite kategorije u predvidenom zaglavlju. U projektnim aktivnostima
deci treba omoguditi da prikupljaju podatke na razli¢ite nacine, da anketiraju dru-
gove u grupi, da sortiraju i grupisu objekte, da pri tome koriste razlicite vizuelne
predstave ukljucujucii Venove dijagrame; da broje; da koriste matematicke termi-
ne; da primenjuju razlicite strategije u reSavanju problema; da prikazuju rezultate
grafikonima; da podatke prikazane grafikonima koriste za izno$enje pretpostavki
i zakljucivanje; da koristec¢i grafikone vrse refleksiju, uocavaju eventualne greske i
da ih ispravljaju samostalno ili kroz diskusiju sa drugovima.

Preporuke za organizaciju kreativnih projekata i vrednovanje
postignuca dece predskolskog uzrasta

Ucenje koje se zasniva na kreativnim projektima ukljucuje interdisciplinarni
pristup i kooperativno ucenje. Deca mnogo vise vremena provode istrazujudi i
radeci u malim grupama koje se formiraju prema zajednickim interesovanjima, a
ucenje organizuju na svoj nacin. Vaspitac se brine o dostupnosti razli¢itih izvora
informacija, usmerava diskusije, pruza indirektnu pomo¢ prilikom formulisanja
pitanja i uobli¢avanja ideja. U projektnim aktivnostima zadatak vaspitaca nije
prenosenje gotovih znanja, ve¢ je njegov zadatak da prati i slusa ucenike, kako bi
prepoznao njihova interesovanja, usmerio, prosirio i produbio njihove istrazivac-
ke aktivnosti. Njegov zadatak je i da kreira podsticajnu sredinu za istrazivanje, da
ohrabrii podrzi originalne ideje, da bude medijator u resavanju sukoba koji nasta-
ju u toku rada na projektu, da ohrabri decu koja su sklona odustajanju, da razvija
upornost i istrajnost. Na primer, detetu koje Zeli da odustane i iskljuci se iz grupe
u kojoj je radilo, vaspita¢ moze da dodeli dodatni zadatak u grupi, kako bi ga ak-
tivno ukljucio u rad. Pri tome deci mora ostaviti dovoljno slobode i mogu¢nost
izbora. Vaspita¢ nastoji da u projektne aktivnosti ukljuci roditelje, stru¢njake iz
oblasti vezane za temu projekta ili predstavnike $ire drustvene zajednice, kao izvo-
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re informacija ili saradnike na projektu. U radu sa predskolcima vazan deo posla
vaspitaca je slusanje i belezenje ideja koje deca iznose u toku rada, grupnih disku-
sija, predvidanja, intervijua i reprezentacija (beleske na crtezima, pored modela,
narativi u portfoliu ucenika). Vaspita¢ prikuplja informacije o razvoju ucenickih
znanja i ve$tina putem posmatranja, postavlljanja pitanja i interakcije. Vaspitac¢
pazljivo posmatra aktivnosti dece i stvara mogucnosti za evaluaciju napretka u
misljenju dece. Pitanja koja postavlja su otvorena i licno usmerena, da bi otkrio $ta
deca trenutno razumeju i kako tumace ono sto su otkrili (Hertzog, Klein, & Slifer,
2003; Harlen, 2004). Primeri takvih pitanja (Hertzog & Klein, 1999):

— Kako to mislis?

— Kako si to uradio/uradila?

— Zasto si to rekao/rekla?

— Kako se uklapa to $to si sad rekao/rekla?

— Stvarno ne razumem, da li bi mogao/mogla da objasni$ na drugi nacin?

— Dali bi mogao/mogla da mi das neki primer?

— Kako si to shvatio/shvatila?

Pored pitanja koja su usmerena na otkrivanje trenutnog znanja, vaspita¢
mora posedovati vestinu verbalnog usmeravanja samostalnih aktivnosti dece, a
da pri tome nikad ne daje gotove odgovore. U ispunjavanju tog zadatka, vaspitaci
postavljaju pitanja koja zahtevaju da deca iznose pretpostavke, procene, predvi-
danja i da predlazu moguce odgovore na postavljena pitanja; podstice ih da raz-
misljaju i da diskutuju o tome kako da provere svoje pretpostavke (Harlen, 2008).
Navodimo primere pitanja vaspitaca u projektu “Tone ili pluta” (Hertzog & Klein,
1999) koja su podsticajna za dalje istrazivanje i diskusiju:

— To je interesantno (odnosi se na zapazanje deteta). Pitam se zasto?

— Mozes probati jo$ neki eksperiment sa razli¢itim objektima, da proveris

da li moze$ dobiti isti rezultat i zakljuciti zasto stvari plutaju ili tonu.

— Zasto mislis da je to tacno?

— Dakle potreban nam je jo$ neki eksperiment (sa jabukama sa i bez rupe

koju je napravio crv).

— Sta mislis da se dogodilo?

— Dali bi se isto dogodilo ako bi koristili druge materijale?

— Kako bi to objasnio/objasnila?

— Dali neko moze da pomogne (ime deteta) da zakljuci ....?

— Kako ¢es proveriti svoju pretpostavku?

— Sta si otkrio?

— Sta mislis, zasto se to dogodilo?

— Staznadi da je... (teZi, laksi - zahteva se objasnjenje nekog pojma)?

— Hajde da pogledamo nase podatke?

76



M. Gorjanac-Ranitovi¢, A. Petojevic:
MATEMATICKI ASPEKT KREATIVNTH PROJEKATA DECE PREDSKOLSKOG UZRASTA

Produktivna pitanja ohrabruju ucenike da po¢nu da razmisljaju o sopstve-
nim pitanjima i kako da na njih nadu odgovore. Ona mogu da povuku grupu
ucenika ka dubljem nivou rezonovanja i razumevanja. Neproduktivna pitanja
najcesce traze kratke odgovore i nista vise od toga. Stimulativno pitanje je veoma
vazno na pocetku nekog novog istrazivanja. Ono mora biti dovoljno specificno
da usmeri ucenike u zeljenom pravcu, ali i dovoljno otvoreno da im posluzi kao
izazov. Ovde su veoma vazni delovi pitanja ,,po tvom misljenju® i ,,$ta ti mislis*
jer ne traze od ucenika tacan odgovor a istovremeno ga navode na razmisljanje
(“Pollen”, 2011). Deca moraju povezati rezultate istrazivanja i doneti zakljucke.
Vaspita¢ usmerava diskusiju skre¢u¢i paznji na njihova otkrica i predlaze bolje
prezentacije kako bi dosli do zajednickog zakljucka — odgovora na istrazivacko
pitanje. Deci mora biti jasan i razumljiv zakljucak koji su izveli kao i njegova veza
sa rezultatima koje su dobili u toku istrazivanja. Neophodno je da svoje novo sa-
znanje povezu sa svojim pocetnim idejama i pretpostavkama. Deca moraju biti
podstaknuta da razmisljaju o onome $ta su i kako su nesto uradili i naucili Proces
razmatranja reSenja svojih drugova iz grupe je neobi¢no vazan, zato $to se u tom
procesu razvijaju vi$i nivoi razumevanja, uce efikasnije procedure i/ili shvata dru-
gacije razmisljanje (Anderson, 1996; Harlen, 2008).

Navodimo jo$ nekoliko prakti¢nih saveta (Hertzog & Klein, 1999; Hertzog
& Klein, 2001):

— Organizovati ucenike tako da stolicama formiraju krug $to im omogu-

¢uje da vide jedan drugog, ali i da se ukloni barijera izmedu nastavnika i
njih $to olaksava i pospesuje dinamiku diskusije.

— Omoguciti razgovor bez javljanja dizanjem ruke.

— Odvojiti vreme za diskusiju svakog dana.

— Nastaviti razgovor sa manjom grupom koja je zainteresovana da produzi
diskusiju.

— Koristiti miskoncepcije kao podsticaj za ucenje. Na pocetku ili u toku
realizacije istrazivanja pogodno je upoznati se sa naivnim idejama dece i
istovremeno rasvetljavati rezultate i pitanja koja su pokrenuta. Na kraju
istrazivanja ili obrade nastavne jedinice potrebno je uc¢enike usmeriti na
vaznije i ta¢nije koncepcije.

— Otvorenija diskusija navodi u¢enike na postavljanje pitanja, ali na mnoga
od njih nije moguce dati odgovor na osnovu realizovanog istrazivanja.
Sva pitanja se evidentiraju na panou u vrti¢u. Da bi se dao odgovor na
preostala pitanja istrazivanje se prosiruje, a neka pitanje se ostavljaju kao
otvorena za neka buduca istrazivanja. (,,Pollen®, 2011).

— Podsticati decu da koriste fraze: pitam se..., §ta ako..., moja pretpostavke
je... isli¢no.
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— Omoguciti deci da prikupljaju podatke, da predvidaju, procenjuju, anali-
ziraju, uporeduju, vrse sintezu, evaluaciju i predstavljaju svoje rezultate.

— Postavljati mnogo pitanja, pomoc¢i deci da se fokusiraju i objasne.

— Podsticati saradnju i odgovornost.

Evaluacija realizovanog projekta ukljucuje samoevaluaciju vaspitaca, samo-
evaluaciju dece, povratnu informaciju od roditelja i analizu dokumentacije o na-
pretku i postignu¢ima svakog deteta.

Samoevaluacija vaspitaca obuhvata procenjivanje rezultata projekta na
osnovu analize dokumentacije, analize rezultata koji su ostvareni i interpretaciju
ovih rezultata. Preispitivanje nacina na koji je realizovan projekat, vaspitacu do-
nosi bolji uvid u ostvarenost postavljenog cilja projekta i moguénost da sintetizuje
potrebna iskustva za poboljsanje rada u narednim projektima kao smernice za
samoevaluaciju od strane vaspitaca, predlazemo analizu projektnih aktivnosti po
fazama.

Faza 1: Preispitati da li su instrukcije usmerene na artikulaciju problema bile
adekvatne, da li su postovane inicijative i predlozi dece u dovoljnoj meri, da li su
adekvatno iskori$¢ene prednosti lokalne sredine i sli¢no.

Faza 2: Analizirati kako su podrzane ideje dece, kakva je bila komunikacija
na relaciji vaspita¢-deca, kakva je bila komunikacija medu decom u grupi uopste i
u grupama u toku istrazivanja. Analizirati da li su omoguceni i ostvareni razliciti
nacini izrazavanja i podrzane originalne ideje i reSenja. Razmisliti da li bi se u na-
rednim projektima mogao ponuditi bogatiji izbor materijala, da li bi se deci mogli
omoguciti jo$ neki nacini za predstavljanje ideja i zakljucaka, kako podrzati ra-
zlicite ideje i kako prosiriti igru, kako $to efikasnije evidentirati ideje, komentare
i napredak svakog deteta. Analizirati spremnost za saradnju i kvalitet ostvarene
saradnje sa roditeljima, stru¢njacima i lokalnom zajednicom, radi unapredivanja/
prosirivanja saradnje u narednim kreativnim projektima.

Faza 3: Analizirati da li su ostvareni svi ciljevi projekta, da li su projektne
aktivnosti prosirene i produbljene u odnosu na prvobitnu ideju, da li je zavr$na
prica podeljena sa relevantnom i zainteresovanom publikom.

Primeri pitanja za samoevaluaciju:

— Dali sam ispravno podrzavala aktivnosti dece?

— Dali sam u dovoljnoj meri podsticala kreativnost dece?

— Na koji na¢in sam usmeravala aktivnosti?

— Kako sam s decom razgovarala?

— Kako sam pratila rad dece/ da li sam vodila adekvatnu evidenciju?

— Sta sam saznala o deci (znanje, razumevanje, interesi, mogu¢nosti...)?

— Dali sam u dovoljnoj meri postovala inicijativu i predloge dece?

— Na koje nacine bih mogla uvazavati interese i mogucnosti dece u vecoj

meri?
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— Kako se moze prosiriti istrazivanje zapoceto u sprovedenom projektu?

— Koja su interesovanja/pitanja ispoljila deca u toku projekta, a koja bi mo-
gla inicirati novi projekat?

— Sta bi se moglo poboljsati u slede¢em projektu?

U toku i nakon realizovanog projekta vaspita¢ podstic¢e ucenike na refleksiju
sopstvenog rada. Ovo je moguce uciniti na viSe nacina. Jedna moguc¢nost je da
vaspitac razgovara sa decom individualno, u manjim grupama ili sa celom gru-
pom. Svrha razgovora je da deca sama ocene $ta su naucila dovodeci u vezu svoje
novo znanje, sa onim $to su pre mislili. Takode treba da ocene da li su saznali
sve §to su zeleli o proucavanoj temi ili ima jo$ nesto $to ih interesuje o tome. I
na kraju, da li je istrazivanje u projektu otvorilo neka nova pitanja koja bi zeleli
da istraze. Drugi nacin je da deca naprave crteze sa temama: $ta znam, $ta jo$
zelim da znam, interesuje me. Deca mogu oceniti i svoje ucesc¢e u grupnom radu.
Moguca tvrdenja (ili pitanja) su: razmenjivao/razmenjivala sam ideje i podatke;
ucestvovao/ucestvovala sam u resavanju problema; pomogao/pomagala sam mo-
joj grupi da zavrsi posao; u grupi sam dobro saradivao/saradivala sa drugima; bio
sam uporan/uporna; pomagao/pomagala sam drugovima.

Sli¢na pitanja se mogu postaviti i svim ¢lanovima grupe: svi smo radili zajed-
no, pomagali smo jedni drugima i sl.

Povratnu informaciju od roditelja je moguce dobiti popunjavanjem upitni-
ka. Predlog upitnika za dobijanje povratne informacije od roditelja (Hertzog, Kle-
in, & Slifer, 2003):

1. Daliste primetili da je Vase dete bilo zainteresovano za upravo zavrseni

projekat?

2. Dalivam je Vade dete pricalo o bilo kom aspektu projektne teme? Da li

je taj razgovor otkrio novo znanje o temi projekta?

3. Dalise Vasem detetu svidela ova tema?

U ucenju ostvarenom kroz realizaciju kreativnih projekata, nema ta¢nih i
neta¢nih odgovora, pa se evaluacija odnosi na vrednovanje napretka deteta u izu-
¢avanoj temi, uspes$nosti u prikazivanju naucenog, sposobnosti primene nauce-
nog u novim situacijama. Primarni nacin procene postignuca svakog deteta je iz
evidencije o njihovim iskustvima napretku i razvoju razumevanja kroz projektne
kreativne i istrazivacke aktivnosti (Kein & Toren, 1998; Anderson, 1996). Za vr-
$enje ove procene neophodna je raznovrsna dokumentacija. Ova dokumentacija
treba da ukljuci narative u komunikaciji izmedu dece, narative u komunikaciji iz-
medu vaspitaca i deteta, kao i narative u grupnoj komunikaciji; fotografije i nara-
tive uz fotografije; pano sa izlozenim radovima; pisane beleske i/ili kontrolne liste.
Dokumentacija omogucava deci da ocene svoj rad, roditeljima da prate napredak
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svog deteta i projekta, vaspitacu da bolje razume znanje i potrebe dece. Analizi-
raju¢i dokumentaciju od pocetka do kraja projekta, vaspita¢ procenjuje napredak
cele grupe, kao i svakog deteta pojedinacno. Kako deca sti¢u Sire i produbljenije
znanje tokom projekta, njihova pitanja od uopstenih prelaze u konkretna, takode
su u stanju da povezuju nova znanja sa drugim ranije steCenim znanjima. Razu-
mevanje novih sadrzaja se ogleda i u obogacenom recniku i broju pojmova koje
koriste u izrazavanju svojih ideja. Takode treba analizirati da li su se razvile soci-
jalne vestine i na koji nacin se ispoljavaju kreativne sposobnosti.
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PREDLOZI KREATIVNIH PROJEKATA DECE
PREDSKOLSKOG UZRASTA U KONTEKSTU
USVAJANJA MATEMATICKIH KONCEPATA

STA VOLE DECA?

Cilj projekta: Rano razvijanje sposobnosti potrebnih za obradu podataka
koje obuhvataju: izbor teme za prikupljanje podataka, prikupljanje podataka, vi-
zuelno prikazivanje podataka, Citanje, analiza i interpretacija podataka, postav-
ljanje pretpostavki, donosenje zakljucaka i postavljanje novih istrazivackih pitanja
na osnovu prikupljenih podataka.

Vizuelno predstavljanje podataka primereno predskolskom uzrastu je u vidu
stubicastih dijagrama koji mogu biti: predmetni, slikovni, dijagrami od papirnih
kvadrata ili izradeni na unapred pripremljenoj kvadratnoj mrezi. Deca predskol-
skog uzrasta treba da ucine prve korake u vizuelnom predstavljanju podataka izra-
dom predmetnih stubicastih dijagrama, koristeci objekte iz svog okruzenja (lego
kockice, dugmice, kamencice i slicno). Slikovni stubicasti dijagrami i dijagrami
izradeni od papirnih kvadrata se kreiraju lepljenjem slika/kvadrata u stubice kada
su deca vec¢ sposobna da odrede razlicite kategorije, prebroje objekte u njima i
predstave ih crtezima/kvadratima. Stubicaste dijagrame predskolci izraduju na
unapred pripremljenim kvadratnim mrezama boje¢i odgovaraju¢i broj kvadrati-
¢a, obelezavajudi razlicite kategorije i druge elemente stubicastih dijagrama.

Vodece ideje:

1. Razumevanje i kriticka analiza graficki predstavljenih podataka je veo-

ma vazna u savremenom drustvu.

2. Postavljanje pretpostavki i donoSenje zakljucaka mora se bazirati na ¢i-

njenicama i podacima koje posedujemo.

3. Razumevanje znacenja grafikona se ne dogada spontano.

4. Zakonceptualno razumevanje grafikona potrebno je poznavanje bitnih

elemenata grafikona i razumevanje konteksta istrazivanja.

5. Za uspesnu realizaciju istrazivackih i projektnih aktivnosti neophodno

je da deca imaju razvijene sposobnosti za obradu podataka.

Specificni ciljevi projekta u kontekstu usvajanja matematickih koncepata:

1. Razvijanje vestine prikupljanja podataka.

2. Razvijanje vestine anketiranja prijatelja i navike poredenja svojih rezul-
tata sa rezultatima drugih.

3. Razvijanje vestine izrade stubicastih dijagrama adekvatno uzrastu i tre-
nutnim sposobnostima deteta.
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10.
11.

12.

Razvijanje sposobnosti vizualizacije razlicitih brojnosti prilikom izrade
stubicastih dijagrama.

Razvijanje sposobnosti za ¢itanje, opisivanje i tumacenje (analizu) po-
dataka prikazanih grafikonom.

Razvijanje vestine i navike postavljanja pitanja o rezultatima koji su pri-
kazani stubicastim dijagramom.

Stvaranje navike za donosenje zakljucaka na osnovu prikupljenih po-
dataka.

Razvijanje sposobnosti grupisanja objekata i brojanja.

Usvajanje pojma broja.

Razvijanje sposobnosti za uoc¢avanje pravila i obrazaca.

Razvijanje vestine komunikacije i verbalnog izrazavanja matematickih
pojmova i koncepata.

Pravilno usvajanje matematicke terminologije (vrsta, kolona, manje od,
vise od, nikad, ponekad, uvek, jednakobrojno, najvise, najmanie, i slicno).

Strukturni elementi projekta:

1)

Aktivnosti:

Faza 1 (uvodni dogadaj) - vaspita¢ podstice razgovor o igrackama ko-
jima deca najvise vole da se igraju, sportove kojima se bave i vole, o lju-
bimcima koje imaju ili bi Zeleli da ih imaju zato $to ih vole, o filmovima
ili muzici koju vole, hrani koju vole da jedu (npr. vrsta ¢okolade, slado-
leda, ¢ips ili smoki, voce ili povrée koje vise vole od nekog drugog voca
ili povrca), o omiljenim aktivnostima u toku dana i slicno. Na osnovu
interesovanja dece defini$u se pod-teme u okviru kojih ¢e se dalje razvi-
jati i proSirivati projektne aktivnosti.

Faza 2 - prvo prikupljanje podataka u okviru jedne od izabranih podte-
ma. Na primer, ako je jedna od podtema Moj kucni ljubimac, deca mogu
traziti odgovore na pitanja: Da li ima$ ku¢nog ljubimca?, Koliko ima$
ku¢nih ljubimaca?, Koja Zivotinja je tvoj ku¢ni ljubimac?, Koju zivotinju
bi Zeleo da imas za ku¢nog ljubimca?

Na pitanje: Da li ima$ ku¢nog ljubimca?, odgovor moze biti da ili ne.
Ako je ovo prva aktivnost u prikupljanju podataka, treba da se izradi
predmetni stubicasti dijagram sa celom grupom. U nastavku dajemo
jedan predlog za kreiranje odgovarajuceg stubicastog dijagrama. Kada
zelimo da kreiramo stubicasti dijagram sa celom grupom, najpogodnije
je da se upotrebi stoni ili podni podmetac za izradu stubicastih dijagra-
ma (slika 1). U ovoj aktivnosti koristi se ona strana podnog podmetaca
koja ima dve kolone. U dnu kolona podnog podmetaca stave se kartice
sa odgovorima da i ne ili kartice odgovarajuce boje, npr. crvena kartica
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za odgovor da, a plava kartica za odgovor ne. Nakon toga, svako dete
stavlja jednu lego kockicu u odgovarajucu kolonu, prema tome da li ima
ili nema ku¢nog ljubimca. Diskusija koja sledi i termini koji se koriste,
moraju biti prilagodeni uzrastu dece, pa ¢e mlada deca samo utvrditi
da li ima viSe dece sa ku¢nim ljubimcima ili ima vise dece bez ku¢nih
ljubimaca, a starija ¢e utvrditi za koliko je viSe/manje drugara koji imaju
ku¢ne ljubimce od onih koji ih nemaju.
Prilikom analiziranja odgo-

vora na druga pitanja, kao /
Sto je pitanje: Koja Zivotinja \

je tvoj kucni ljubimac?, treba I

voditi racuna da deca preds- / \
kolskog uzrasta, u pocetnim \ o
aktivnostima izrade stubica-

stih dijagrama, nisu u stanju

da uporeduju vise od dve ili

tri kategorije podataka. Na  gjika 1: Podni podmetac za izradu stubicastih
osnovu uvodnog razgovora, dijagrama’

vaspita¢ vr$i selekciju dve

do tri domace zivotinje, koje se najces¢e pominju kao kucni ljubimci.
Aktivnost usmerena na prikupljanje podataka i izradu predmetnog stu-
bicastog dijagrama, odvija se na slican nacin kao prethodna. U ovom
sluc¢aju biramo onu stranu podnog podmetaca koja ima tri kolone, u
¢ije podnozje stavljamo slike (ili igracke u obliku) izabranih ku¢nih Jju-
bimaca. U kasnijim fazama projekta, moze se pre¢i na upotrebu table
sa dzepovima, plutane ili magnetne table i izradu slikovnih stubicastih
dijagrama. Pojedina deca ¢e i dalje uz slikovne stubicaste dijagrame pra-
viti i predmetne stubicaste dijagrame. Kada deca budu ve¢ samostalna
u kreiranju predmetnih i slikovnih stubicastih dijagrama, u projektne
aktivnosti treba ukljuciti anketiranje drugova u grupi. Deca ¢e osmisliti
svoje istrazivacko pitanje i anketirati deo svojih drugova u grupi. Na
primer, dete moze izabrati dve vrste ¢okolada koje voli, ¢ips i ¢okoladu,
jabuku i bananu i sli¢no, postavljajuci pitanje: Koju cokoladu vise vo-
lis?, Da li vise volis c¢ips ili cokoladu?, Da li vise volis jabuku ili bananu?
Vaspita¢ treba da pripremi tabelu sa dve kolone na papiru A4 formata i
da ih podeli deci. Tabela treba da sadrzi zaglavlje u koje ¢e dete zalepiti
deo omota cokolade, ¢ipsa, sladoleda, lizalice... ili ¢e nacrtati jabuku i

! Podni podmetal za izradu stubicastih dijagrama, The Math Learning Center, https://store.mathlear-

ningcenter.org/pc_product_detail.asp?key=69B48A840892402DAA61D6EBCEB360C7 &catid=5BF2C-
933469C4572860A7CE5FE800383
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bananu. Svako dete postavlja izabrano pitanje izvesnom broju drugova
u grupi, stavljajuci crticu u kolonu za odgovarajuci odgovor. Nakon toga
deca kreiraju svoje predmetne ili slikovne stubicaste dijagrame.

v w
» o
b v b v
BEL A C RO A L 4 L 4 » L~
SeLPA X o | @ hd et e
Fudbal Kosarka Rukomet Gimnastika
Koji je tvoj omiljeni sport?
Slika 2: Predmetni stubicasti dijagram
koji predstavija rezultate kviza Slika 3: Slikovni stubicasti dijagram koji predstavlja
(Kati¢, M., 2018°) rezultate glasanja o omiljenom sportu. Plava srca su lepili

decaci, a crvena devojcice (Katic, M., 2018)

Sve planirane aktivnosti omogucavaju deci da dele informacije o sebi i
svojim interesovanjima, da prenesu i predstave svoja iskustva, ali i Zelje.
Pocetne aktivnosti na prikupljanju i prikazivanju podataka, treba isko-
ristiti kao polaznu tacku za dalje prosirivanje znanja. U podtemi o ku¢-
nim ljubimcima, moguce je podeliti i pro$iriti znanja o Zivotinjama koje
su deci omiljene i saznati koje imaju navike, kako se neguju, ¢cime se hra-
ne i slicno. U svrhu prosirivanja saznanja mogu biti pozvani strucnjaci
koji ¢e posetiti vrti¢ i odgovoriti na unapred pripremljena pitanja dece.
Tako, na primer, vrti¢ moze posetiti nutricionista i re¢i nesto o zdravoj
ishrani, u okviru podteme o omiljenoj hrani dece u grupi. Takode se
mogu organizovati posete cele grupe ili manje grupice dece institucija-
ma i stru¢njacima koji mogu dati odgovore na pitanja koja ih interesuju.
U okviru podteme o ku¢nim ljubimcima, moze se organizovati poseta
veterinarskoj ordinaciji ili prodavnici ku¢nih ljubimaca, gde deca mogu
saznati koje ku¢ne ljubimce najcesce poseduju drugi ljudi, ali i korisne
informacije o nezi i osobinama svojih ku¢nih ljubimaca.

Faza 3 - stvaranje price nase grupe na osnovu podataka prikupljenih u
toku projekta. Rezultati rada na projektu su izloZeni na panou ili na dru-
gi pogodan nacin, sve vreme trajanja projekta. Na kraju projekta ce sve
podatke koji su im vazni, zabeleziti u vidu pric¢e. Forma price je sledeca:
U nasoj grupi skoro sva deca imaju ku¢nog ljubimca. Ve¢ina decaka voli
da igra fudbal, a samo nekoliko devojcica trenira gimnastiku. Svi volimo
da jedemo ¢okoladu ...

2
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2)

3)

5)

Struc¢njaci - mogu biti i roditelji, bake i deke koji imaju odredena znanja
o proucavanoj temi. U ovom projektu to mogu biti veterinar, nutricioni-
sta, poljoprivredni proizvodac, prodavac.

Terenske posete se organizuju u skladu sa izu¢avanim podtemama. Neki

od predloga su:

— Poseta veterinarskoj ordinaciji — pre odlaska u posetu razgovara se
o ¢injenicama koje bi mogli i Zeleli da saznaju kod veterinara. Pla-
niraju pitanja koja ¢e postaviti, postavljaju pretpostavke o odgovo-
rima koja ¢e dobiti na pitanja koja ¢e postaviti. Od veterinara mogu
saznati koje ljubimce ljudi naj¢e$¢e imaju, ¢injenice o Zivotinjama
koje vole ili kako da neguju svoje ljubimce. Ako u posetu ide manja
grupica dece, oni prenose svoja saznanja celoj grupi. Pri tome treba
posvetiti paznju refleksiji - $ta su mislili pre posete, a $ta su saznali i
novo naucili.

— Poseta prodavnici kué¢nih ljubimaca.

Materijal:

— Podni podmetac za izradu grafikona sa dve, tri i ¢etiri kolone i 12 vr-
sta. Ovakvi podmetaci mogu da kupe, ali i da se naprave od plastic-
nog stolnjaka pravougaonog oblika na kome se izolir trakom napravi
kvadratna mreza sa odgovaraju¢im brojem kolona i vrsta.

— Tabla sa dzepovima je takode nacinjena od vinila sa prozirnim dze-
pi¢ima u koje deca mogu da stavljaju svoje kartice ili sli¢ice prilikom
izja$njavanja na odredeno pitanje.

— Plutana i magnetna tabla su takode pogodne za formiranje kolona
prilikom grupisanja podataka i formiranje predmetnih ili slikovnih
stubicastih dijagrama.

— Kvadratne mreze sa dve, tri i ¢etiri kolone i 12 vrsta, za samostalno
kreiranje stubicastih dijagrama.

— Tabela sa dve kolone i zaglavljem za anketiranje drugova u grupi.

— Blokovi, lego kocke, igracke, dugmici ...

— Kvadratni papiri¢i (kartice) razli¢itih boja.

Prostor u vrti¢u treba da bude organizovan tako da deci bude dostupan
sav materijal potreban za anketiranje drugova i kreiranje stubic¢astih di-
jagrama. Rezultati rada treba da budu izloZeni kako bi mogli da ih ana-
liziraju i u slobodnim aktivnostima koje nisu vezane za rad na projektu.
Treba pripremiti obilje materijala koji mogu grupisati i sortirati prema
razli¢itim kriterijumima, formirajudi pri tom stubicaste dijagrame.
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KAKO SE MERI VREME?

Cilj projekta:

Vodece ideje:

Specificni ciljevi projekta u kontekstu usvajanja matematickih koncepata:
Strukturni elementi projekta:
1) Aktivnosti:

Faza 1 (uvodni dogadaj) -
Faza 2 -

Faza 3 -

2) Strucnjaci -

3) Terenske posete

4) Materijal

5) Prostor u vrtiéu

CIME SE MERI VODA?

Cilj projekta:

Vodece ideje:

Specificni ciljevi projekta u kontekstu usvajanja matematickih koncepata:
Strukturni elementi projekta:
1. Aktivnosti:

Faza 1 (uvodni dogadaj) -
Faza 2 -

Faza 3 -

2) Strucnjaci -

3) Terenske posete

4) Materijal

5) Prostor u vrti¢u

ZASTO JE VAZNO SEME?

Cilj projekta:

Vodece ideje:

Specificni ciljevi projekta u kontekstu usvajanja matematickih koncepata:
Strukturni elementi projekta:

1. Aktivnosti:

Faza 1 (uvodni dogadaj) -
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Faza 2 -

Faza 3 -

2) Strucnjaci -

3) Terenske posete
4) Materijal

5) Prostor u vrti¢u

ZIMSKI PRAZNICI

Cilj projekta:

Vodeée ideje:

Specificni ciljevi projekta u kontekstu usvajanja matematickih koncepata:
Strukturni elementi projekta:
1. Aktivnosti:

Faza 1 (uvodni dogadaj) -
Faza 2 -

Faza 3 -

2) Strucnjaci -

3) Terenske posete

4) Materijal

5) Prostor u vrtiéu
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AJIEKCAHIAP JAHKOBI'R
Yuusepsurer y Hosom Cany, [leparomkn dakynrer
NT'OP COJIAKOBUR, bujesnna
AHJPUJAHA Jb. TABUIOBW'R
OcHoBHa 1ikona ,,Comwa Mapuukosnh®, Hosu Cag

MUII/BbEA 1 CTABOBU BACIIMTAYA 'Y OJHOCY
HA HOBE OCHOBE ITPOI'PAMA IIBO
(MpemIIKONCKOT BaCIUTamba 1 00pa3oBamba)

Pesume. HoBe Ocnose mporpama IIBO mouerne cy ce Ha meny Tepuropuje Pemy-
6muxe Cpbuje npumermuBaTu off modyerka 2019/2020. mkoncke rogune. OHe 10-
Mao nopcehajy Ha T3B. paHMje IpOrpaMcKe OCHOBE, 3BaHEe &ITEPHATUBHU MOJIET
»A“ OKo Kojer ce J0CTa CIIOpUIa CTPyYHa jaBHOCT, 300T Uera Cy ce y HellOCPeHOj
Ipakcu BacnuTauy BehHOM oIpese/bMBajM a paje 1o T3B. Mojeny B Koju je
Cafip>KajHO 1 OPTaHM3aLOHO 6110 CIMYaH LIKOJICKOj opraHm3anuju paga. Hapoun-
TO Ha HUBOY HajCTapujer WM HpUIIPeMHOr (06aBe3HOr) IMPEMIIKOICKOT y3pacTa.
Hajsure 360r Tora fa 61 ce fera foOpo mpuipeMuia 3a KOy, fia 61 Ipenas 13
Bpruha y mKosy 6110 IOCTeleH U fa 61 ce MOYeTHVM IIKOICKUM YCIIeXoM obe-
36e/1/1a, TAKO 3HAUajHA, MOTMBALYjA 32 YUeHe I KaCHMje IKOICKO Halpe/joBarbe.
Ynpaso y Tom 1y Kpeupatne cy n OcHose nporpama IIBO 1o xojuma oapebhen
Opoj IIpeNIIKOICKUX ycTaHOBa Beh pa.

[TomrTo, ako ce mM3ysMe MMXOBA EKCIEPMMEHTA/THA TPVMEHA y MarbeM JIemy
IpefIKosIcKe mormynanuje jour 2018/2019. mkomncke rofuHe, 3a Kojy je OIembeHo Aa
je 6uIa ycIellHa, jOII yBeK HeMaMo IIOy3[aHy OCHOBY Jia Ce HUIITA Jjajbe He Tpeba
npenysuMary Beh camo oBe OcHoBe yBecTu Ha ey teputopujy Cpouje (mro 6u
Tpebano na ce goroxu of 2020. roAMHe), OBUM UCTPAKUBAIBEM OIIPEe/IIN CMO e
Jla YICTe IPOBEPMMO U Yy Jiely Iomy/anyje IpodecnoHaTHO NCKYCHUjUX BacIMTaya.
OpnHOCHO, [1a YTBPAMMO IITa y OUTHUjUM IIOje;THOCTIMA OHM MUCTIe O 0BUM OCHO-
Bama. He caMo IITO paciosiaxy BULIETORUIIELIM MCKYCTBOM, Beh u 360r Tora mro
Cy MMa/u ¥l IPUIMKY Jia Off ITOYeTKa OBe IIKOJICKE TOAMHE IO JAHAC 10 MICTUMA pajie.
VictpaxmBame y BUAYy NPUKYI/bakba CTaBOBA ¥ MUIIbEHha HAIMNX BaCIMTada
o HoBuM OcHOBaMma Iporpama 06aBMIN CMO Ha Y30pKy Of 47 mcmuranuka. Ko-
puinhemeM 3a Ty CBPXY cauMbeHe IIeTOCTEIIeHe CKajle CTaBOBa M JaTuM MoryhHo-
CTHMMa JIa CBaKV CBOj CTaB JM/IM MUIbEHbE, Y MIMPOj IMCaHO] popMI1, OHI 06pasyo-
xe. [Ipy ToMe mouu cMo off peTnocTaBke fia ¢y Hobe OcHOBe IMporpama, Kao u
OHeE KOjlIMa CMO Ce€ paHMje KOPUCTIIN, Oy3[laHa OCHOBA BaCINTamba M MpUIIpeMe
Zelle 3a LIKOJTY, Kao 1 Of Tora ja he ce 1 Ha OBaj HaUMH CavyyBaTU BUCOK PEHOME
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HaIller IPeJIIIKO/ICKOT BACIMTAba KOj)i CMO OJJABHO Y)KMBA/IM Ha €BPOIICKOM IIPO-
CTOpY. 3aIpaBo, Hallle IPEeAIIKO/ICKO BaCIIUTabe I 00pa3oBarbe, I0Ce6HO Ha IIPo-
cropy BojBonuHe, 61710 je OHO IITO Ce CMAaTPaIo HajOO/BYIM Ha HUBOY L[e/IOKYITHOT
00pa3s0BHO-BACIIUTHOT CHCTeMa Hallle 3eMJbe.

Cynmehu mpema oHOMe IITO Cy HAIIM BACINMTAUM CAOMIUTI/IN M3HOLIEHEM CBOjUX
CTaBOBA ¥ MUIbEHA, Tj. OIleHe BpefHOCTU HOBMX OCHOBa Hporpama, M3Iiefa
Ia HICMO OffpXKaM paHMje CTeYeHN HMBO KBalTUTETa IPENIIKOICKOT BaCcIUTamba.
MebyTum, yrenHo je, 6ap 3a capa, To mTo cy oBe OCHOBe 3a Hallle BaCIIMTaue HOBM-
Ha (ceM 3a He3HaTaH 6POj OHUX KOju ¢y Beh pajum 1o cIM4HOM paHMjeM IIporpa-
My (,A%), ITO y CBaKOj HOBMHY MMa IIOYeTHe CTarHalyje, ITo IOoCcToju MoryhHocT
7la ce HAIIM BacnuTauy y Behoj mMepu Hero mo caja efyKyjy y CMUCITY afieKBaTHe
HpuMeHe OBUX IporpaMckux OCHOBa U, KOHA4HO, LITO Cé MOpa MMATU Y BUJY U
TO J1a je IbYXOBO IIPAKTMYHO MICKYCTBO BE3aHO CaMo 3a je[{HO IOMYTOAMIITE, a He 38
IIKOJICKY TOJIMHY Kao PajjHO-OPTaHU3aIMOHY Lie/mHy. 360r Tora he Hajoomu mo-
KasaTe/b MelarOLIKOT KBajuTeTa oByux OCHOBa 6MTM HOJALM Koje HobujeMo Kana
Ce IIpBe reHepalilje felie Koje ¢y mpuipemMate mo oumM OcHoBaMa Hahy y mKosmm.
Jorne, u y mehyBpemeny, Hehe HaM 6MTH CYBUIIHO Jia Ce YIIO3HAMO Ca MUILUBEHbM-
Ma MCKYCHUX BacmuTaya. IToceOHO ca BMXOBUM IpennosuMa (M3HEeTUM IpU Kpajy
OBOT TEKCTa ¥ y 3aK/bY4IIMIMa) KOju 6 MOT/IN OMTH Off KOPUCTH Yy CMUCTY Moryhmx
KOPEKI[Jja M/IY IIPOMEHA BE3aHO 32 0Baj JIOKYMEHT.

Kmyune peuu: fipequikoncko geilie, épifiuh, ocnose ipoipama, geuju Gpojexiiiu,
fipojexitiHo-illeMatlicKu APpUcitlyil — meitioga.

MeTopomomKy NpUCTyN

Hamre eMnmpujcko MCTpakuBame, Be3aHO 3a mpobneM yruiaja HoBux Oc-
HoBa nporpama IIBO (y gammeM TekcTy OCHOBe Iporpama) Ha IpUIpeMy Jielje
HajcTapujer NPeALIKOICKOT Y3pacTa 3a I10JIa3aK Y OCHOBHY LIKOJTY, OCMUCTIVI/IV CMO
TaKO J]a Cé Y OBOM UCTPaKVBaby HOMVHAHTHO YIIOTpebe MeTofe aHaIm3e caap-
Kaja ¥ JIeCKpUIIIMje VM OIyica MICTpaKMBaHe II0jaBe, Kao 1 Jla ce Kao TeXHMKa
IPYKYIUbaba IIOTPeOHMX eMIIVPHjCKIX MOfIaTaKa (CTaBOBa, MUIUbEha, KOMEHTa-
pa 1 c1.) ynoTpebu moce6Ho 3a OBy CBpXY caunibeHa Ckaa craBosa (mpusor 1).

Ckay cMO CauMHIIN HajBUIIIe OCIOHIIEM HA ITTaBHE MHTEHLMje CafipoKaHe
y noxymeHnTy OcHose nmporpama IIBO, kojer je y Buny IIpaBuiHuka o ocHoBa-
Ma Iporpama IpeJIIKOJICKOT BacluTamwa 1 obpasoBama ycBOjuio MuHucrap-
ctBO npocsete Pernry6uke Cpbuje okro6pa 2018. rofguHe 1 yTBpANUIO fa Ce UCTH
CYKLIeCVIBHO IIpMMelbyje y HalIuM BpTuhmma (Ha CBUM y3pacTuMa) Ofi Mecela
centeM6pa 2019. no 2022. rogune. IIpu ToMe CMO MICTOBPEMEHO UMAIN Y BULY
U CBe METOMIOJIOLIKE 3aXTeBe KOji Ce IIOCTAB/bajy Y OBAKBUM M CIMYHUM JICTpa-
KVBaWbIMa, Kao U To ja je, uaMeby ocrasnor, 3axBabyjyhm paHujum nporpamu-
Ma IPeALIKO/ICKOT BaClIUTamba 1 00pa3oBarba, Hallle IIPEeJIIIKOJICKO BaCINUTambe U
obpas3oBame Kao IOJCUCTEMCKI JIeo YKYITHOT CCTeMa 00pa3oBama jefjHe 3eM/be
HOCTIeAHUX HEKOJIMKO JlelleHNja IIPembadiyio Ha eBPOIICKOM IIPOCTOPY. YIIPaBO
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je TMMe 6110 HajBMIlIe MOTVBICAHO U OBO HAIlle MCTPAXKMBakbe, a OH/IA U1 XIIO-
TETHYKOM IIPETHOCTABKOM ga e ce ysoherwem Hosux apoipamckux OcHosa 3agp-
HATAU, 4 MOKGA U yHATPeguIliu, HA CBETICKOM HUB0Y el cilieweHu Yineg u K6anu-
inieiti Hawel peguikonckol actiutiiara u 0dpasosared. Y KOHTEKCTY TOTa IV/BHO
CMO HajBMIIIe YCMepPIIN OBO UCTpaXUBame Ha TO ga ce yiiepgu moiyhu yimuyaj
upaxiuune dpumene Hosux OcHosa fpoipama, y HAjciapujoj unu UpeguiKosnckoj
ipyilu geue, Ha rwuxosy tpuipemy 3a tonazax y wikony. ITocedHo y actiekiviuma:
HpaguyUOHANHO yilepheHux Kpuiiepujyma, molyhHOCTU U HUB0A PA360ja geujux
KomilelfieHUUja 0g uenoHUsoliHoT 00pa306HO-8ACTHUTHHOTI 3HAUA]A U WKOTICKOT Ha-
ipegosatva, ymephusara ometajyhux daxiiopa yciieuire tpumere osux IIpo-
ipamckux ocHo8a U UPUKYUbAtba KOHKPEIHUJUX Tipegrnoia UCKYCHUjUX éaciiuiia-
ua Koju Ou, gok ce jouws o osum OcHosama HpPoipama paguno camo Ha gemny Hauie
iwiepuiiopuje, uwinu y upusnoi kopexuyuje u odomuiarba.

C 0631poM Ha KapaKTep OBOT UCTPAXXMBakba Y IIPUKYIUbEHNX eMIVPUjCKUX
THoflaTaKa, II0CeOHO IIXOBE jefIHOCTABHOCTY 3a pasyMeBame U M3Bobheme ofro-
Bapajyhux 3ak/bydaka HUCMO Ce YIYILITAIN Y HeKe CIOXKEHUje CTaTUCTUYKeE I10-
CTyIIKe BMXOBe 0Opaje, Beh cMo ce caMo 3afjpyKa/u Ha aHAIM3MU IOfATaKa Koje
cMoO 06w y BUmy 6pojHe KOMMYMHe IPOLieHaTa, PaHra 3Ha4ajHOCTHU M IPYTUX
jeZHOCTaBHMjMX CTATUCTUIKMX IIOKa3aTe/ba.

Y3o0pak ucrpaxusama

HamepHu mnm XOTMMUYHMY, IO BEIVYMHM MallM, Y30paK Haller MCTpaXku-
Bama OO je cauMibeH Off BacIuTaya, ca nojpydja HoBocancke ommrnHe, Koju
cy novyerkoM 2019/2020. mxoscke rogyuHe novenu ga paje no Hoeum OcHoBaMa
nporpama [IBO (mpepikonckor BacnuTama 1 0o6pasoBama) ca [eloM HajcTa-
pujer wm npumpeMHor (o6aBesyjyher 3a mery u pogutesbe) MPeAIIKOICKOT y3-
pacra. Jlaksie, OHU KOju Cy, aKo ce usyame oMmeTajyhu ¢akrop HacTane enuaemuje
U BeHMX ITOCTIeNIIA 110 31 paBJbe fielie M YKYIIHOT CTAaHOBHMIITBA y HAIIOj 3eM/bl,
Ommm y mpunmny fia ce Kpo3 pasHe KypceBe, paiMOHMIIe VWIN CTPYYHe CeMMHa-
pe, @ OHJIa I TOKOM CBOT LIIECTOMECEeYHOT pajia (zo mapTa 2020. rofnHe, Kaja je
3aBJIafiajia emyjeMuja U foJasak Aele y Bpruhe o0ycTaB/beH) VMU MPYWINKY
Ia ce 6ap y M3BECHOj MepU YIIO3HAjy ca IeflarOIIKUM U JPYTUMM MHTEHLUjaMa
HoBUX OCHOBa IIporpama, a OHJA 1 Jja Ce JOHEKJIe YBepe Y HeroBy IPaKTUIHY
IpUMEBUBOCT. Jla ce KojuM ciydajeM HMCMO CyOUM/IM ca IOC/IefiNIlaMa 3IpaB-
CTBeHe emujeMuje Y30paK UCINUTaHMKa je Morao 6uty Behn, amu ¢ 063upom Ha
TO J1a je ped O BaCIUTa4MMa KOji Cy PacIojlaraiy ca HocTa JOOpUM CTPYyIHUM
KBa/IMQMKaIyjaMa 1 y IpoceKy ca oko 14 roguHa pagHor uckycrsa (ox 1 mo 28
roJI.) IbIIXOBE CTAaBOBE I MIIIUbeIba y Be3n HoBMX OCHOBA IIporpaMa HajasyuMo jja
Cy BPJIO peJIeBaHTHM U Jia MOTY OUTY Off KOPUCTH y IOT/Iely MOTYhux Kopekuuja
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wiy nobosplIamka TeKcTa moMeHyTnx OCHOBA, @ OHIA U, IOC/IEANYHO TOMe, YHa-
npebema BacuTHO-06pa3oBHOTr pajja YOIILITe Y HalMM BpTuhnma.

Tabena 1: Keanugpurayuona ciupykinypa y3opka

Bpcra u HuBo KBanuduKanuje bpoj u %
IlBoromuIIha BUIIA BAaCIIMTAYKa IITKOJTA 9 (20%)
Tporopuiima BICOKa CTPYKOBHA IIIKOJIa 32 00pa3oBarbe BaCIUTada 31 (66%)
Tporoauinma BUCOKa CTPYKOBHA IIIKO/IA 3a 00pa3oBarbe BacINTaya Ca KACHIjOM
CIEeLIVjanu3aljoM y Tpajarby Of je[iHe TOJUHE CTyuja 2(4%)
Daky/TeT 3a 06pa3oBare BacINUTAYA 4 (8%)
dakynTer 3a 06pasoBare BaCIMTaYa Ca 3aBPIICHNM MacTep CTyAujaMa 1 (2%)

BacrmTaun op KOjux CMO IIPUKYIVIM CTaBOBE U MUIIUberba 0 HOBUM OCHO-
BaMa IIporpamMa JOOpPOBOJBEHO Cy Ce OJa3Ba/Iy HAllloj MOJION I IIOIYHe JOCTaB/beHy
uM Cxany nanpsate ¢popme (pwior 1). Y cBemy ToMe, a Y IIJby 00jeKTUBHOCTH,
OwIa je 3arapaHTOBaHAa aHOHMMHOCT, ILITO je M jeflaH Off METOJOJIOIIKIX 3aXTeBa
Kafla ce BpIIIe IV/BHO IIOCTaB/beHa OBAKBA IV CIMYHA HAayYHA MCTPAXKMBAIbA.

IIpunpema nerera 3a momasak y MIKOMY Y aCIEKTY
Baxumjux Kpurepujyma uam nokasareba

Ha ocHoBy ananuse onrosapajyhe memaroiuke nurepatype u BIacTUTOT JC-
KyCTBa Yy KaJpOBCKOj mpunpemu Oyayhux BacmmrTaya M3[BOjUIN CMO IBajece-
TaK acliekara fobpe mpurpeme fielie 3a M0/MIa3aK y OCHOBHY LIKOTY ¥ MIOHYVIN
VX HAlIMM UCIIMTAaHMIVIMA [a VX KaO MCKYCHUM BaCIIMTa4M OLI€HE U BPCHHYJY Yy
cMucity ja mu he fera y ;oBo/bHOj Mepy OMTI IpUIIPeM/beHa 3a ITOJIa3aK Y LIKOJTY.
HPI/I TOME CMO VIMa/IN Y BUAY 1 TO 1a CY OHI TOAMHaMa Beh papuin 1o paHI/IjeM
nporpamy Koju je (1o 13B. Mojeny ,b“), Ha HUBOY HpuIIpeMHe Ipyle HajBuUIIe
610 ycMepeH Ha TO Jia ce fiella IpUIpeMe Ha IOoCTeleH 1 6e300/aH mpenasak y
IIIKOJTY, @ OH/IA U fia Ce IIPMBUKHY Ha HeKe Off HaulMHa IIKO/ICKOT Pajia WIN y4emba.
Y3 10, 1a ce [JOHEK/Ie IIPUIIPEMe U 32 [T0YeTaK CTHIAba BEIITIHA KOje ce OfHOCe
Ha 4YluTame, Icame, rpa(l)m‘{}(o VI HAa HEKNM OPYyry Ha4MH IIpefcCTaB/baibe Ofi-
pebennx mojasa, pasymMeBare KOMMYNHCKIX pefaliyja Wi OFHOCA, HOCMaTpamba
U pasyMeBama NPUPOJHUX U APYLIITBEHNX I10jaBa, 3a Capafiby WIN 3ajeHUIKN
paj ca apyruM ocobama, ia 6y[y MOTMBICAHA 3a CTUIIAbe U3BECHNX CasHaba Off
JINYHOT WIN IINPEr IpymTBEHOT 3Haqaja nTH.

Kakse Cy CTaBOBE€ JJIM MUIIJb€bA HAIIM UCIINTAaHNINM VUMaJIM, BE3aHO 3a I10-
HybeHe uM KpuTepujyme nobpe mpuipeme fetera 3a M0/Ma3aK y MIKOTY, PAHTH-
pameM BUXOBOT 3Hadaja (0f puMckor Op. I, kao HajsHayajHUjer, Ia Hafja/be, ¥
onazajyhem sHauemwy) npukasamm cMo cinefehom Tabenom.
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Tabena 2: Yuecilianociii unu paui ioxempHux Kpuiiepujyma godpe
uputipeme getiettia 3a Uona3ax y KoLy — upema 0giosopuma UCUUtianuka

Pepn.

6p. IToxe/pHa casHama, ymeha, cBojcTBa MIN 0COGMHE Panr
1. |CnobopgHo je 11 He CTUAM Ce fIa IUTa, PAasTOBapa, IaXUbUBO CaCIyIIA. I
2. | PasBujeHe couujante cocobHocty 1 yMeha 3a capajismby ca fpyTroM AeLioM. 1I
3. | PasBujeH roBop, y CMUC/Ty M3paKaBama, pasyMeBatba PeYHIKa U yIoTpede. I
4. | PasBujeHe CIOCOOHOCTY 3a eMIIATHjy U pasyMeBame IPYIUX, Y CMUCTY TolepaH- | IV
uje 300T pasmMYNTOCTY Y Be3U U3IIe]a, IIOHAIIaba, HaBJKa, T0Tpeba 1 CII.
5. | PasBujena ocehamwa nmm emonyje. \%
6. |Hema crpaxa of monmacka y MIKOJTY, YakK O4YeKyjy fla Ce TO IITO Ipe JOTOMIN. VI
7. | Kynrypa onxohema, CAMOKOHTPO/IMCAHOT U KY/ITHBUCAHOT IIOHAIIAbA. VII
8. OcaMoCTa/beHOCT fieTeTa, y CMUCITY 00/Iadersa, HCXpaHe, XUrujeHe, mnyHe 3abase | VIII
u MoryhHOCTI fia ¥ iy’KeM BpeMeHy Oyzie OfiBOjeHO Off pPOANTe/ba.
9. | VIspakeHa pafjo3HANIOCT, Y CMUCTY OTBOPEHOCTH V1 CITPEMHOCTH 32 Ca3HaBame. X
10. | OcTBapeH cKIajiaH TeleCHM Pa3Boj, y CMUC/TY CHAre, 31paBjba U KOHAunuje mo- | X

TpeOHe 3a OHO ILITO MPEACTOjIL TONTACKOM AeTeTa Y IIKOITY.
11. | PasBujeHe uy/He, MHTeNEKTyanHe 1 IpyTe CIIOCOOHOCTY 3a CTUIIakbe HOBUX 3Hama. | XI
OmniiTa casHama O IPYIITBEHUM ¥ IPUPOJHNM IT0jaBaMa
12. | CredyeHa NCKyCTBa 1 BeIITHHE Off 3HAaUaja 3a OBalaBarbe TeXHNKOM rmodeTHor un- | XII
13. | Tama, mucama, padyHara I JPYTUM BEIITUHAMA WM ClIocoOHOCTMMA 3HavajHuM | XIIII
32 IIKOJICKO YCBajarbe 3Hamba.

KonkperHmja casHama y Be3M OIlaXKamba, pasyMeBarba M OfIHOCA JieTeTa IpeMa
14. | mojaBaMa 13 HeIlOCpefjHe XMBOTHe CpefiriHe ()KMBI CBET, HeXXMBa IPUPOfa, Tex- | XIV
Huuky ypebaju, cao6pahaj u ci.).

Jlere je ya9TMBO, CTPIUBMBO 1 Y€Ka Ha peI.
15. | YcBOjeHM OCHOBHM MaTeMATUYKI [TOjMOBH, Y CMUCITY BEIMIMHE, KOMMYNHE, MHO- | XV

16. |mTBa, IUMEH3Mja, Mepa I Mepetba, OpUjeHTalje Y IPOCTOPY, BpEMEHY I CIL. XVI
CrexIo je HaBUKY fia ce IpeMa ofpeheHOM puTMy Mmm caTHuuM Oymu, ysuma

17. | xpaHny, urpa ce Uiy yInpaxibasa [pyre akTMBHOCTH. XVII
Pa3BujeHa MHTepeCOBaba, CIIOCOOHOCTI U HEKe Of TEXHMKA JIMKOBHOT, My3U4KOT,

18. | mpamckor wum Ipyrux HauMHa U3pakaBarba. XVIII

19. |[ete je 3aBoeNO KILUTY, Y CMUC/Y pasI/iefiaka, BOIM Jia My ce uuTa, mpuda u o1 | XIX
20. |Ilokasyje mHTEpecoBarbe 3a KOHCTPYKTMBHE UIDe, UIPe Y/IOra, ja HemTo cTBapa u oL | XX

PaHrnpame y IpeTxofHoj Taben U3BPIIEHO je ¢ 063MpOM Ha yKyIaH 6poj
OITOBOpA HAIIMX MUCIIUTAHMKA, KOjU Cy Ce OFHOCU/IN Ha BPEHOCTH Of jeflaH /10
ner. IIpn yemy je HajBehu sHauaj, y cMucy go6pe npunpeM/beHOCTH feTeTa 3a
IIKONTY, MMao oAroBop Ha Ckanm craBoBa Hof Op. 1., a 3HATHO Mamy 3HAYaj OfI-
rosopu 1ox 6p. 2., 3., 4. u 5. C 0631poM Ha OBaKaB MOCTYIIAK BpeJHOBama y
HajBeheM 6pojy cirydajeBa pa3Boj roBopa 61O je Ha IPBOM MeCTY, a Y CBUM OCTa-
MM CIy4ajeBMMa, OJHOCHO JJaTUM ofrosopuma Ha CKany IpolijeHe, CBPCTaH Y
HEKy of ApyTe [0 IleTe KaTteropuje. Yak y 14 ciaydajeBa CBPCTaH je y OATOBOP IOf,
6poj 1, a HU y jeZHOM CITy4ajy y HeKI Off Mare 3HaYajHMX paHrosa (6. 1 Hajia/be).

97



KpeaTuBHM IIPOjeKTI IIPEIIKOICKOT JIeTeTa

Ha mctn HaumH, n y HesHaTHO peheM 6pojy cnydajeBa, KaTeropucaHu cy U Ioje-
JVHM aCIEKTH IPUIIPEME JeIle 3a IIKOJTY, Kao IITO Cy: 0CAMOCTa/beHOCT JIeTeTa,
ZieTe je CTTOOOHO y CMUCITY fia Ce MHTepecyje 1 fIa II1Ta, fja ce He CTUAM, a PacIlo-
naxke pasBujeHuM ocehamuma mim emMolyjama, KyITypoM onxobema, commjan-
HVM U eMITaTHjCKMM CIIOCOOHOCTMMA, Kao U OCTaJIOM CBOjCTBMMA Off 3Hayaja 3a
KOMYHUKAIV]y, YKIaIambe y CPeAVHY, Capajiiby ¥ CINYHO, a IITO je Off ITI0CeOHOT
3HayYaja 1 300T TOTa IITO je M caM aKT BacHuUTama Wiu obpasoBama y HajBehoj
Mepu aKT capajmbe Win Mehybyncke KOMyHUKaIje.

AKoO ce TaX/bMBHje MOITIeNA KaKO Cy HAalllY MUCIUTaHUIM, OJHOCHO BacCIINTa-
411, OLIeHVJIM OCTaJIe acIleKTe IpUIpeMe IIoMaJIo n3HeHabhyje mTo Hucy Behn 3Ha-
Jaj mpujaBaaM acekTyMa IpuIpeMe HaBeleHnM of 6poja 13 ma Hafabe, a To
ce 1oj ;OOPOM MPUIPEMOM 3a II0JIa3aK y IIKOJIY paHuje HajBUIIe BPeTHOBAJIO
6a To. BepoBatHo 360r TOra I1ITO Ce HIUCY ocehanu TOBO/PHO KOMIIETEHTHIM Ha
TOM IIOJbY, IITO Cy MOXK/Ia MUIIUbEbA A je TO CTBAp IIKOJIe, MU 300T CAaMUX UH-
TeHIMja y HoBUM OCHOBaMa IIporpaMa, y KOjuMa ce TOMe Ipujjaje Mamb 3Ha4aj
HETo LITO Ce TO YMHY Y paHMjeM IporpaMy BacInTama 1 00pa3oBarmba MPeJIIKoI-
cke mene. ITocebHO Ha HMBOY HajcTapyje VIV IPUIIPEMHE IPYIIE.

Texcryanno obpasmaxyhu cBoja onpepemema, mTo je CKaToM MCOUTaHM-
Ma 6110 oHyheHo, n3jacHWIN Cy ce HajBUILEe Y CMUCTY: ,9aK U Jja HOBe IPO-
rpamcke OCHOBe He 3a/I0BOJbe CBOjy QYHKIU]jY Jiela cy y Bo6poj mepu Beh mpu-
IpeM/beHa 3a MOJIa3aK y HIKOJIy jep ce Ca HhMMa Ha PAaHMjUM y3pacTuMa Pafiujo
II0 CTapOM IIPOrpamy".

YTuuaj ocHosa nporpama Ha pasBoj
MO>Ke/bHUIX IeYjiX KOMIIETeHIIja

¥ OcHoBaMa ITporpama HaBOZIM Ce HEKOMMKO KOMIIETEHI[Mja 3a KOje ce Hajlasy
Jia Cy M3y3eTHO 3Ha4ajHe U 1a OV MX y IPOIieCy BaclUTarba 1 06pasoBarba IPefIIIKo/I-
CKe Jielle HapO4MTO Tpebalo pasBOjHO NMOACTMIATU. Y KOjeM je TO CTeleHy, IO
MMUIIbEHY BaCIUTavya YK/bYYEHUX Y OBO UCTPKIBaIbE, C 003MPOM Ha KOHLICIIIIN]Y
HoByx OcHOBa ITporpama, To 3aycra Moryhe npukasamm cMo cnefgehom Tabemom.

Tab6ena 3: Moiyha ocitisapusociii 6aiHUjux geujux KomieimeHyuja
iipumenom Hosux OcHosa fipoipama

Huso moryhe ocrBapusoctn
Kowmmnerennuja
ITornyno Hemnmuyno | HemoBopHO
KomyHuKaIja Ha MaTepmeM je3uKy 41 (87%) 5(11%) 1(2%)
KomyHuKanuja Ha IpyroM jesuky 2 (4%) 9 (20%) 34 (76%)
Maremar., HayuHe 11 TeXHONIOIIKe KOMIIeTEeHIIje 4 (2%) 35 (74%) 10 (21%)
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Huso moryhe ocrBapuBocTu
Komnerennuja
Ilorniyno Henumuyno | HemoBo/bHO
JJuruTanHa KOMIeTeHIuja 6 (12%) 20 (43%) 21 (45%)
Yyeme yuema 8 (17%) 29 (62%) 11 (23%)
I pymrBeHe u rpabancke KoMiereHmuje 12 (26%) 28 (60%) 7 (15%)
VHnnmjatusa u mpefy3eTHUIITBO 8 (17%) 25 (53%) 14 (30%)
Kynryporouika cBecT 1 uspaxaBarmbe 21 (10%) 7 (57%) (21%)

Nako ce oBe OcHOBe IporpaMa He MOTY CMaTpaTy IOBO/bHO HOY3aHUM
IOKYMEHTOM 3a yTBphuBame CTaHAapAa KBaIUTeTa, IITO 6 OMIo of moce6-
HOT 3Hayaja 3a M3pajly OllepaTMBHMX (pea/Hux) IporpaMa Ha HUBOY IIOjefMHe
IIpeILIKOJICKE YCTAaHOBE, aKpeAUTALMjy Te€ YCTAaHOBE I jeflaH OJf KpUTepujymMa 3a
omobOpaBarbe paja IMpUBATHUX BpTuha, HeKe Off BXKHMjUX KOMIIETEHIIMja Koje
6u Tpebaino ma ce hopMupajy Kop Aere unak cy HarnameHe (OcHOBe mporpama,
2019: 10-11, 20-21). Y Kx0joj Mepu Cy MCTe ¥ OCTBapuBe aKO Ce BaCIUTHO-06pa-
30BHU paji y IPUIIPEMHO] Ipynu Hele n3Bogu no HosuM OcHosama tipoipama
IPUKA3aHO je IIPETXOJHOM TabeIoM.

[To MuIIbewy HAIMX MCINUTAHMKA HA HAjBUIIEM HMBOY, UIM HUBOY IOT-
IIYHO MCTH, OCTBapuBa je KomreTeHUuja Komynuxayuje Ha maitieproem jesuxy
(87%), a oHpfja, y 3Ha4ajHO Mamwoj Mepu, Kyniiyponowika céeciti u uspaiasatrve
(21%) u Jpywinisere u ipaharncke komiieitienyuje (26%).

Ha HuBoy penmumuuHor ocrBapema (tpeha xomona) 6une 6u Maitiema-
imiuuke, HayuHe u iexHonouke komieiienyuje (74%), Yuere yuerwa (62%) n
lpywineene u ipahancke xkomieiienyuje (60%).

ITo oueHM HAIIVX MCIONMTaHMKA (YeTBPTAa KOTOHA IIPETXOAHe Taberne) BUJ-
HO je [a BacIMTHO-00pa3oBHM paf mo HoBUM OcCHOBaMa IporpamMa HajMame
IIOTOJyje pa3Bojy KOMIIETeHIIMja Kao IUTO cy: KomyHnukayuja Ha gpyiom jesuxy
(Mumbeme je 76% ucrnmrannka), Juinitianua komietienyuja (45%) n Mnuyuja-
muea u upegyseiminuuiiniso (30%).

Y K0joj Mepu IPOjeKTHO/TeMaTCKM MPUCTYII OTOBapa CTUIAY
HOBUX 3Haba, BEIITIHA U IPYTUX BPETHOCTU

Y HapegHOj Tabemu IpefCTaB/beHM Cy OATOBOPM, OJHOCHO CTaBOBU U
MUIIbea MCIUTAHMKA O TOME Ja /1M TeMAaTCKO/IPOjeKTHM MPUCTYIl Ha KojeM
ce uHCKcTNpa y HoBMM OCHOBaMa IpOrpaMa, BUIIE OATOBapa CTUIIAY HOBUX
3Hama, BELITVHA, HaBYKa 1 Apyrux BpegHocty (XIX nurame y Ckanm cTaBoBa)
VIV je TO TOCTYIIAaK KOju 61 BMINe OfITOBApao IMOBPEMEHOj IIPOBEPH Jedjer Mmo-
crurnyha, kaga 6u ce cafpskaju IpeTXofHo Beh ycBOjuIN y OKBUPY IOjeIMHIX
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BaCIIMTHO-00pa3oBHUX 067acTy (KaKo ce TO paHuje Pajnuio, WIN Ce joII YBeK
Ha BeheM ferny Halile TepuTOpHje pain) MpUMEeHOM paHuje yrBpheHor mporpama
BacCIUTamba 1 00pa3oBama IPEIIKOICKe Jelle).

Tab6ena 4: Epuxacrocii Hosux tipoipamckux Ocrosa IIBO
Yy 0gHOCY Ha paHuju dpoipam

Creneny . o
Cxam Capgpikaj onpefe/bemna bp.u%

1. ITpojexTHO/TeMaTCKy IPUCTYTI je CACBMM OfroBapajyhm 5 (11%)

2 HpOjeK’leO/TeMaTCKI/I IIPUCTYII JOHEKIe KOMOMHOBATI 12 (26%)
Ca paHMjUM IPOTPaMOM

3 PaBH9MepHo, 10 Haxolery BacmuTaya, KOMOMHOBATH 15 (32%)
PpaHuju nporpam u cajanimbe OcHOBe ITporpama

4 PaHuju mporpam oHeKIe KOMOMHOBATH Ca CafalllbIIM 20 (10%)
Ocnosama nporpama [IBO

5. Panujem nmporpamy Huje HUIITA HELOCTAjano 11 (5%)

YBupom y Hymepuuke nopatke taberne mox 6p. 4. mpumehyjemo nma ce 32%
HAlIMX MCIUTAHVKA, OFHOCHO BAacINTada KOj/ MMajy pajHa UCKYCTBa II0 OCHO-
By 06a mporpama (paHujer u cajjalliiber) U3jalllbaBajy ga 61 y mpakcu Tpedano
KOMOVHOBATY paHMjy U Cafjalllibyl IPOrpaM. AKO IIOI/IelaMO HbUXOBE CTaBOBE I
KOMEHTape y OHOCY Ha OCTasa InTama nonyhene nm Ckane Bupiehe ce na cy onn
Tako u pagwmt: Ha Taj HauMH OHM He caMo WITO Cy e KOPUCTIIN MO3UTUBHUM
VICKyCTBUMa CBOje paHuje Impakce, Beh cy MOI/I, MOXX/Ia HECBECHO, 11 1a OTK/IOHE
MHOT€ OJf MaFbKaBOCT! VIV HeJloCTaTaKa HOBMX IporpaMcknx OcHoBa. Y mpuor
OBAKBOj HAIIOj OLIEHN MAY U OPOjHU HBUXOBM KOMEHTApM Be3aHM 3a IOHyheHa
UM OIIpefie/berba WK ofroope y Ckamu (murame mox 6p. XIX). Y Be3u ¢ oBuM
Tpeba MPUMETUTH U TO Ja ce caMo 5% BacIuTaya M3jaCHWIO Ja je IPOjeKTHO/
TEMATCKM MPUCTYI ,,CaCBUM oAroBapajyhn” u na je 4ak Aymmio Buile mbuX 6110
3a TO Jla ,paHMjeM IpOrpaMy HUje HMINTA HeJocTajamo”. Moxpa o ceeMy ToMe
HajITyCTpaTUBHMje TOBOPe HEKM Off OPOjHIX KOMEHTapa Koje Cy OHM 3aIliCaIi.
Meby nosutuBHujuM oneHama HoBux OCHOBa Iporpama Hajasu ce Cje-
nehe:
— Osge OcHOBe Iporpama 0CTaBjbajy Aely Buille MOTyhHOCTH 32 MCTPaXKi-
Bame 1 UTPY, @ TO je OCHOBA yuema.

— Y HoBuM OcHoBaMa IporpaMa Moxe fia ce cHabe camo BacnmTay Koju
MMa IIpaKce, HAPOYUTO 300T TOTa IITO MCTU He IPATH NOjefiiiHe Y3pacHe
KapaKTepUCTUKE.
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— IlperxomHOM Iporpamy je HefoCTajala MpUHA Y Ofabupy TeMa 1 HauM-
Ha paja, IITO je CIyTaBaJIo KPeaTMBHOCT BaCIUTaya.

— Moxxpa je Tpe6ano KOMOMHOBATY CBe Iporpame jep Cy ce u 0b6a paHuja
(»A“u ,,b“) moxasana fobpum.

— 3a pas3nmKky oj BaCuTaya uyja Cy MUIUbeka MIIA BUIIE Y IPUIOT HO-
BuM OcHOBaMa IIporpaMa OBM Cy Ce HajBMIIe V3jaCHUIN Y CMUCTIY:

— Jaje ,,Panuju mporpam 610 KOHIM3HY)jU, AeTA/bHIjU Y U3 B-era e MOTJIO
yanTy (BacCIuTauy U CTPYYHM CapajHNUIN)

— Crapu nporpaM je 6110 MHOTO BUIIIe y Be3U Ca IIKOJICKUM IIPOTPaMOM.
[Tpenuikoniy ce Hehe JOBO/BHO IPUIIPEMUTH 32 LIKOJY.

— 3amTo ¥ cajja BaCIUTavMMa Huje OCTaB/beHa MOryhHOCT fia 6upajy mpo-
TpaMCKI MOJeN?

— VIma ce yTucax fia je cBe HeflopeueHO U ja je npebammsu nporpam 6mo
KOHKPETHUjI.

— Tlorpe6Ho je 3amp>xatu obaBe3e ma ofpebeHa sHama U BEIITHHE KOJ
Jielle MOpaMoO PasBUTHL.

Y BenukoM 6pojy cydyajeBa MCIMTUBAHM BaCIIMTA4M Hajla3e /i je pellerbe y
KOMOVHAIMj1 CBUX ITOCTOjehnx mporpama — paHujux ca OBMM KOjer CMO Ha3Ba/n
LHOBUM .

CraBoBU BacnmTava Y OFHOCY HAa HOB€ IIPOrpaMCKe€ OCHOBE
Ha IMOY€TKY I HAKOH I’bIIX0B€ NIECTOMECEIYHE IIPMIMEHE

Ca acriexTa o4YeKMBamba HaIlMX BacluTada/McIuTaHuKa of HoBux OcHOBa
IIporpaMa Ha caMOM II0YeTKY, Tj. ZOK jOII HICY IOYeIN Aa IO UCTUMA pafie, aln
cy 6mu MHPOPMUCAaHN HOCPECTBOM CTPYYHMX CeMMHapa, IITAMIIAHUX U3BO-
pa ¥ oHOra LITO Ce MOTJIO Ca3HATU eKCIIEPUMEHTATHOM IIPYMEHOM MCTUX TOKOM
2018/2019. mkoncke ropuHe, 46 se M3jaCHMIO HAa HAayMH KOju CMO IIpUKa3aau
cnenehom Tabenom.

Tab6ena 5: Citiasosu saciiuitiaua y ogHocy Ha Hose tipoipamcke OcHose

Ha noy. mx. Haxkon 6 mec.

Cr. y ckanmm

roguHe npuMeHe
1. IToTriyHO Cy MpuXBaT/bliBe - -
2. JloHexie Cy IpUXBaT/bUBE 30 (64%) 5(11%)
3. Hemam HUKaKaB cTaB 7 (15%) 27 (59%)
4. Hucy moTIIyHO HeIpUXBaT/bUBe 8 (17%) 7 (15%)
5. ITOTIIYHO Cy HEIPUXBAT/bJBE 2 (4%) 7 (15%)
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V3 nperxopHe Tabesie BUAM Ce fla HAIIM UCIIATAHNUIM HY Y jeTHOM CIIy4ajy

HICY Ot CTaBa Ja cy HoBe mporpamcke OcHose ,,IToTmyHo mpuxBatbuBe®. [la-
KJTe, CBU Cy OM/IM BHIlle WM Marbe CKEITUYHY, TOK HeKV HUCY OMINM HUKAKBOT
yBeperba. OHM KOjy Cy Ha HeKJ Ha4MH jOLI IIpe IT0YeTKa IPaKTIIHe IPYMeHe HO-
BUX IporpaMckux OCHOBa OV CKeNTUYHY Hajdelnhe Cy TakaB CTaB MU OIIpe-
Ie/berbe obpasmaramy crefgehnum pasmosnma.

Ila Ha ceMmHapuMa, ocBeheHNM BUXOBOM YIIO3HAaBabYy Ca IIPOTpPaM-
cxuM OcHOBaMa, HICY JOOVIN KOHKPETHA U1 pa3yM/blBa YIIYTCTBA, A CY
CTEK/IM YTHUCAK JIa He pa3yMejy O 4eMy ce TaYHO Pajiyl HU OHM KOju Cy ce-
MUHape BOJIM/IN, 12 HUCY MMaJIi OJrOBOpe Ha KOHKPeTHa IIMTalba Y Be3n
TOTa KaKO CAYMHNTY IIPOTpaM ¥ Jia MM je CBe TO HeloBaIo 30ymyjyhe.
JemHOCTaBHUje, HMCY ce ocehanu TOBOBHO efyKOBaHMM.

ITo Hexnma came OCHOBe 110 ce61 U3IJIeaie Cy TaKO 1A MMajy BUIeE He-
JOCTaTaKa HeTo MPeJHOCTH.

Hexn cy ux oLleHn/IM TOHEK/Ie IPUXBAT/BUBUM, 300T BelMKOT Opoja fielie
y TpyIiu, HerpuaaroheHor mpocTopa 1 HefocTaTka GUHAHCUjCKUX U Ma-
TepujamHuX cpefcTBa. [Ipyu yeMy ce BepoBaTHO pauyHano Ha JlOHaluje
pozuTeba MM HeKoTa U3 Iupe JpyLITBeHe CPefiHe.

Y nporpamckum OcHOBaMa He pas/uKyjy ce TpPU y3pacTa Jielie, MaKo Cy
BEJIMKY PAacIIOHM Off y3pacTa /10 y3pacTa, jefHooOpasHe Cy 3a CBe y3pacTe,
a LITO je Yy CYIPOTHOCTY U ca 3aKOHOM O IPEJIIKOICKOM BaCIUTAIbY.
Y mcToM cMuCITy, TEHUIKO je U peann3oBaTy MojefHe MPOjeKTHO-TeMaT-
CKe cafip>KajHe Iie/lMHe, a ia TO He Oyfie Off KOPMCTU CBAaKOM Y3pacTy.
Vcro taxo, npumehyje mpod. V. Veuh (https://www.daanas.rs/dijalog/
li¢ni stavovi/haos-u-u sistemu-predskols..., 08.07.2020.), oBfe ce pap Ba-
CIIMTa4a IPEeTeXXHO CBOAM Ha BaCIMTHO-0OPa30OBHE aKTMBHOCTM JIOK Ce
aKTMBHOCTY HeTe, MICXPaHe, 3[[paBCTBEHE 3aIUTHUTE WM IOTpebHe CIIel-
u¢udHe TOMOhY TOjeANHOM JeTeTy WIN POAUTE/bY HeJOBO/BHO Hara-
1I1aBajy.

— Hexn cy yak O6miu KaTeropmyHy y CMUCTTY fid Ce IelM 3aCTa HOTpeOHM

BaCHI/ITHO-O6paSOBHI/I caup>1<aj1/1 Ha OBaj Ha4YMH HE MOTY pe€an30BaTu.

Hacynpor nperxopHoj BehMHM HEKOIMKO HAIIMX MCIOUTaHMUKA OWIN CY

HEIITO MO3UTUBHUjUX CTaBOBA ¥ ofHOCY Ha OcHOBe mporpama. OHM Cy Y CBOjUM
obpasyoxemrMa ncTuamm ciesehe.
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— VY3 cnobony Kojy HOTyIITajy, 1 IIOBEperhe y BaCINTada, OBe IPOrpaMcKe

OcHoBe HIICY HIOTIIYHO HEIIpUXBAT/bIBE.

— ¥V ucrtuMa uMMa IyHO CTBapy U3 IPeTXOZHOT Mofena ,A“ u MoHTecopn

MaTepujaja, KOjy CY ... HEOIIXOIHY 3a M3TPajiiby Aedje CaMOCTaTHOCTI .
»C 0031poM f1a caMm pagnia 1o MoJieny ,A“ oBaj mpucTym mu je 61o 6m1m-
3aK J IPUXBAT/BUB:
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MUIDUBEA VI CTABOBU BACIIMITAYA YV OTHOCY HA HOBE OCHOBE ITPOI'PAMA TIBO

— VY 13B. ,OTBOpeHoM cucremy” (,,A“ Mozen) cBe je f0Opo PpyHKIMOHMCA-
710, I1a Tpeba BepOBATH Jja C€ TO MOXKe 1 OBJie JOTOJNTIL.

— Hoge nporpamcke OcHOBe cy 106po 3aMUIIUbEHE, A/l je He[OBO/BHO Jie-
(dbuHUCaH HaYMH paja.

— JloHekse cy IpuXBaT/bUBE, jep IIOCTOjU OTBOPEHOCT 3a HOBMHE, /I UIIAK
MIMaM U3BECHY 3a/pIIKY.

— CBupenno Mu ce IITO Jelja MOTY CTTOOOHMje [ja U3pase CBOje ueje, ann
MM Ce HUje CBUJIEJIO IITO MOTY CTOOOMIHO a M3J1ase U3 CBOje CO0e I »,... ia
Cce UTpajy ca CUTHMUM CTBapuma.”

HaxoH 1ectomMecedHoOr MCKycTBa, pagehu npumeHom HoBux OCHOBa Ipo-
rpama, a cyfiehu mpema nopanmma 13 nperxopHe tabene, Tpeha konoHa, y morse-
Iy HOTIIYHOT ITpMXBaTamba HoBUX OCHOBA IIpOrpaMa CTaB ce U Jajbe Hiije OUTHIje
npoMenno. Omer HUKO Of BaCIINTa4a KOjI Cy y4eCTBOBA/IN Y OBOM MCTPAKUBABY
H1tje 610 3a To. Yak Behuna (59%) Huje popmupana Ko cebu HUKAKaB CTaB WK
MuIUbere. MoXza je 0BO 1 300T pasjiora IITO Cy MMM CaMoO IIeCTOMECEeYHO, a
He 1 6ap jeTHOTOANIIIbE, UCKYCTBO Y pajy 1o uctuM OcHoBaMa.
OHu Koju cy 6MIM CKeNTUYHY Y OFHOCY Ha HoBe OCHOBe Iporpama, 1 Koju
Cy cMaTpa/lu Ja je IPeTXOfHM IporpaM 6mo 60JpM, HajBUIIE Cy CBOje CTaBOBE
obpasnaramu cnenehnum aprymeHTHMA.
— Hwucam posomHo ynyhen/a y pag mo HoBuM OcHoBama nporpama I1BO.
— W pame cTpaxyjem fia fenja Hehe 6uTy mo6po npunpemM/beHa 3a MIKOIY,
jep ce paju ca BenmKuM 6pojeM fielle, y 3arpajiaMa Koje Cy npuarobere
paHMjUM IIporpaMyuMa M Ha4MHMMA pafa 1 mTo HoBe OCHOBE U3UCKYjY
BUIIIe MaTepUja/THUX ¥ PMHAHCHjCKUX CPEICTaBa, 3a Koje Hje [JaTo pe-
LIelbe KaKo 1a ce obesbere.

— JemHa BacIMTauMIla MUIBEHA j€ JA ... HUCY NPUXBAT/bUBE 3aTO IUTO
MMaMO CPIICKe YCTIOBe 3a MCITyIbaBatbe eBPOIICKMX CTaH/ap/a. .

— Huje y nurame camo nHTEpeC fene. Y NUTamkY je U OIIITA IPUIIPEMaA 3a
uBoT. To 3HauM 1a fera MOpajy YCBOjUTY U HEIITO HITO MM Ce He YMHU
MHOTO 3aHMM/bUBUM.

— He usrnena ga oBe OcHoBe omoryhaBajy cBecTpaH pasBoj jeTera, jep y
MICTYIMA HIVICY IIPUCYTHE IOjefiliHe BaCIMTHO-00pa3oBHe 006/macTi, mpe-
Ma KOj/Ma ce HajBMIlIe paBHaIa paHuja mpakca. 360r Tora y mocnefme
BpeMe CKOPO CBU BacIyTauy KoMOuHyjy oBe OCHOBe ca CTapyM IIporpa-
MOM, OTHOCHO IOjeiTHMM 00/IacTMa BacluTama 1 00pa3oBama.

OHn Koju ¢y u fa/be ONTUMUCTUYHUje T/Iefilany Ha HoBe OCHOBe CBOje cTa-
BOBe Cy 00pasjiaraay OBako:
— Ose OcHoBe cBakako Tpeba IPUXBATUTY, jep caMO IIPaKca MOXKe ITOKa-
3aTU KOJIMKO OHe Bpefie, a TO HaM Tek npexcroju. Illto he ce nHapounro
BUJIETH KaJia OBa Jlella KPeHy Y UIKOJIY.
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— Cpeha je mTo of paHuje pacronakxeMo ca BeIMKIUM PaJHIM VICKYCTBOM,
a To he KOMIIeH30BaTK cajjalImbe TemKohe 1 HeOCTaTKe;

— Ilorpe6HO je 0BOj Kao U CBaKOj HOBMHU IIPUIATOAUTH Ce.

— OcmamaMo ce Ha KOJIeTe ¥ COIICTBEHE BEIUTHUHE.

CraBoBHI poauTE/ha y OTHOCY HA HOBE IPOIrpaMCKe OCHOBE
Ha JITIOYE€TKY I HAKOH HbIX0B€ IIECTOMECCIHE IIPMIMEHE

Y sHoBuM OcHOBaMa Iporpama pofuTesby, CTPYYHN CapaHUIN IPEJIIKOI-
CKMX YCTaHOBa 1 ojAroBapajyhe ocobe u3 Impe ApyLITBeHE CPe[IHE CMATpajy
Ce 3HAYajHMM aKTepyMa MU y9eCHMUIVIMA Yy TIPOIIeCy BacIUTamba 1 00pasoBamba
npefmKoscKe fene. Ha Bacimrady je 1a mpermosHa KakBa My je CTPYYHa MIM HeKa
mpyra momoh norpe6Ha U a MX HaKOH Tora npoHabe, aHMMUpa U HEIIOCPETHO
a"raxyje. IlITo ce Tiye poxgureba, Kao IPBMX U HajBUILE 3a/lHTEPECOBAHY 32 Ba-
CIIUTame CBOje Jelle BUX je Tpebasio joll Ha MoYeTKy mpuMeHe HOBUX OcCHOBa
IporpamMa ymosHaTu ca nHTeHIujama Tux OCHOBA 1, HITO je HajBaXKHUje, IITa ce
O] IbUX, Ka0 POJNTEbA, a Y OBOM CIIy4ajy M Kao HEIIOCPeIHUX CapaJHMKa ca Bac-
nyTa4yeM HUXOBOT JieTeTa, oyekyje. 1llTa cy onu Mucimim, iy MOIIN ia MUCTIE,
o HoBuM OcHOBaMa y BpeMeHY IOo4eTKa HBJXO0Be IIpUMeHe, Kao U cajia, 3aTpa-
XKWV CMO, Takobe, off BacmTaya Koje CMO YK/bYYN/IV YOBO UCTPaXKMBambe JIa ce
nsjacHe. CTaTHCTIYKe TTOKa3aTesbe 0 ToMe MMaMo y cresiehoj Tabemn.

Tabena 6: Citiasosu poguitierva y ogrocy Ha OcHose ipoipama IIBO

Ha noy. mk. Haxkon 6 mec.

Cr. y ckanu

rogiHe npuMeHe
1. IToTIyHO Cy NpUXBaTUIN 6 (13%) 13 (29%)
2. [ToHeKy HYCY IPUXBATUIN 8 (17%) 11 (24%)
3. Hucy 6w 1u ,,3a" HU ,,lIPOTHB 23 (49%) 10 (22%)
4. TTonexu cy 6unu 3a ofbarBarme 6 (13%) 9 (20%)
5. IToTmyHo cy 6mmu npotus yBobherma ncrux 4 (8%) 2 (4%)

VIHAMpPEKTHO, Tj. HA OCHOBY IIPETIIOCTaBKI MCIIMTUBAHNX BacInTaya, BehmHa
ponuTeba Koju Cy UM IIOBEPUIN [ielly Ha BaclITaibe II04eTKOM IKoscke 2019/20,
TavyHMje KajJa Cy ¢ TeK YIO3Ha/IN ca MHTeHIMjaMa HoBux OCHOBa 1 KaKBa je y/ora
IBUX KO POAUTesba U MOTEHIIMjaTHNX CApaIHMKA, M3jacHMIA OV ce IIOTIOBUYHO
(49%) nma Huje 6wna HY ,,3a" HUTK ,ipotuB® IIITO 3HAUM ja MH(OPMaLUje Koje Cy
UM O TOMe TIpy>KeHe, Kao HU y/ora Koja uM je y TuM OcHOBaMa HaMermbeHa Hije
611a HapounTo yoenypuBa. Hak je mpMOMIKHO UCTY 6POj POLMITEIBA, IO MUIIIBEEY
BacmuTaya, 610 3a MOTITYHO IIpMXBaTambe WIN 3a Off0allVBatbe UCTIX.
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Hamu BacumTauy, OMHOCHO MCIIUTAHUIIN, IPETIIOCTAB/bAjy a 61 pasnosu
IJIXOBOT OIIpefie/berba ozt 6p. 3 Haute Ckane Moriu fa 6yny crnenehn.

Hucy cBu popute/sy MOITM pasyMeTyt MHTEHI[Uje HOBM IPOTPAMCKUX
OcHoBa, a HeKe TO HUje HI MHTepecoBao, jep Cy CMaTpau a je Ty Bac-
IMTaYy, KojeM ce Bepyje.

Hekn cy Mmycimim fa mpeBenmka cmo6ofa Moke /ja IPeCTaB/ba U3BECHY
103y HECUTYPHOCTHU 3a Jielly. Y CMUCITY yrpOo>KaBama HbIUXOBe (PU3NUKe
6e36eqHOCTIL.

CnyHo BacnmTadnMa, Hajeehn 6poj poputesba je 610 y cTpaxy Aa Aena
Hehe 61TH 06PO IpUIIPeM/beHa 3a LIKOTTY.

Hexkn cy ce nmutanm rje cy, yMecTo IjpTe)ka Ha ITAaHOMMA, 13 paHujer Iie-
puoza mecMme, Ipupende U Apyru IMoKasare/byu JoOpe MpUIpeM/beHOCTI
IbJIXOBE JIelle 3a LIKOTY.

Hexu Hucy HoBuM OcHoBaMa npyujasany Behn sHavaj jep cy 6mmm cBec-
HU JIa CY MM Jielja 3a LWIKOJIy JoOpO mpuIpeM/beHa CaMIM THUMe IITO Cy
VICTa OJ paHMje BacuTaBaHa 110 CTapOM IIPOrpaMy, a cajia MM je, 110 HO-
BOM, IIPEOCTAIO CaMO jef{Ha LIIKO/ICKA TOf/HA.

Hekn Hucy Mo fa mpyuxBaTe Kako TO Jja BUIIe HeMa PaJHUX UCTOBA,
CBeCKe 3a rpa)OMOTOPUKY U CIMYHUX AUAAKTUYKIX CPefiCTaBa.

Crapu nporpam, 110 KojeM Cy HbIXO0Ba Jelia ;oOpo HampeoBana, popu-
Te/pyMa je 610 Beh mosHar na cy 6mm 36ymeHnu 360r yera oBa ,,HOBUHA™
VIY IIPOMeEHa, Kao ¥ 3060T 4era ce cajia off POfyUTe/ba IYHO TPaXKV U Ode-

Kyje.

C o63mpom pia je Behuna popure/pa 6mma y cTpaxy, CIMYHO BaCIUTAYNMA,
fia uM fenja Hehe 61TI JOOPO IIpUIIpeM/beHa 3a IIKOJTY OIIPe/ie/bUBAIN CY Ce PY-
KoBoDheHN pasnos3nma Koje Cy MMaIy ¥ BaCUTauy HbIUX0Be JIelle, jep Cy UM Bepo-

Bannm.

OHu popuTesbY KOju Cy MMM U3Pa3uUTHje ITIO3UTUBHE CTaBOBE Y OJJHOCY Ha
HoBe OCHOBe ITpOrpama, a KOjuX je U3y3eTHO Majio — 6 win 13%, pyKoBomwmIu cy
ce, IO MUI/beRY BacINTava, caefehnm pasnosuma:

OHu Bepyjy BacIuTauMMa.

Hexn npuxsatajy na gere Hemro Hehe, a To nM oBe OcHOBe TomepumIy.
Hekn popmrerbu cy casHamm Ja je oBaj mporpaM o6aBe3aH Ila ra, Kao
TaKBO 0€3yC/IOBHO IIPMXBATA;jy.

Hexu cy jemHOCTaBHO >keylet HOBUHE Y 00pa3oBaby.

Hakon nporexsior nepuopa ofi 6 MeceLiy paKTU4He IpyuMeHe HoBuX OCHO-
Ba rporpama (o mapra 2020. rogyHe, OFHOCHO IO IIpecTaHKa paja Bpruha 360r
enuyeMuje, Kaga Cy ce pofuTe/by foHeKIe Beh yrmo3HaTy ca HeKuM edeKTuma
VIV pe3ynTaTuMa paga o HopuM OCHOBaMa Iporpama OHM 61 ce, 10 MULbEHbY
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UCIIMTYBAHUX BaclnTaya, y Be3y HOBuMX OCHOBA U3jaCHWIN Y CMUCITY pe3y/Ta-
Ta IpeCTaB/beHNX Y KOJIOHU 1of 6p. 4 mperxopHe Tabene. [lakie, Hajsehn 6poj
BIX (29%) 610 61 32 BUXOBO IIOTIYHO NpuxBarame. Caja UX TeK IOHEeK) He 61
npuxBatwin (24%), a 22% u nabe 6u O6uwin HU 32 HUTH ,,IPOTUB . Y CBaKOM
CIIy4ajy, aKo YIIOpefuMo mofaTke u3 Taberne oy 6p. 3 u mox 6p. 4, OfHOCHO Jja
Cy IpOMeHe y C/y4ajy poanuTesba 6une Behe 1 HO3UTHBHUje yCMepeHe Ha IpyMe-
Hy HoBUX OCHOBa IIporpama, Hero /M KOf BaciuTava. BepoBatHu pasnosu Tome
Moru 6u ga 6yay crnegehm:
— 3HauajaH 6poj poauTe/ba IO Cajia je MOTao OUTY aHTAKOBAH y HEKMM
TeMaTCKO/TIPOjeKTHUM aKTUBHOCTVMA BpTuha rje M ce Hella BacIuTa-
Bajy, I1a TAKO 00Jbe YIO3HATH Y KaKBOj Ce Y/I03U M IToMohy Bacimurady
Mory Hahn.
— VYBepunu cy ce ja fietia Hehe ocTaTy 63 OTIYHe efyKaluje jep cy yBU-
Jient [ia Cy Jelia JOCTa Hayduia.
— Jeua y BpTuh nomase u ogjase 3ajo0BoJ/bHA jep MMajy IOTIIYHY CTOOOLY
Jla CBaKOIHeBHO 61pajy unme he ce 6aBurn.

Popurepn, ctpyyHu capagHumu u ocobe U3 mmpe
ApYLITBEHe CpefiyiHe Ka0 BacCIUTayeBy CapaiHILIN

[Tourto je octBapuBocT HOBMX OCHOBA IPOrpaMa y BeJIMKOj MEPU YCIIOB/be-
Ha I CTelleHOM IoMohu mmm capajime Kojy BaCIUTay, 3ajeJHO ca IeljoM KOojy Bac-
IITaBa, MOXKe JOOUTHU Off AeYjUX POAUTE/bA, CTPYIHIUX CapajiHIKa CBOje YCTaHO-
Be, Kao 1 ofiroBapajyhnx ocoba 13 mmpe fpylmTBeHe CpeiuHe, MUTameM 11oj, 6p.
IX mpumemene Ckajle y 0BOM UCTPaKMBalby 3aTPa>KM/IM CMO Off BaclluTaya Ja
IIpOIleHe y KOjoj MepM ce Ha OBaKaB BIJ TIOMONM 1 Miu capajiibe Mo>Ke padyHaTH.
Opnrosope, Be3aHe 3a TaKBe IPOLIEHe, IPeCTaBWIN cMO criefgehom Taberom.

Tabena 7: IIpouene y se3u fiomohiu Ha Kojy Ou ce MOINO pauyHatiiy 0g poguiliesba, CIAPYH*HUX
capagHuka u Hekux ocoda us wiupe gpyuiitieere cpegume

IloTennujanum capagHuLn
CreleH y ckanmu
Ocobe us mnpe
Popuremn Crp. capagHuImn
TPYILITB. CpeAVHe

1. YBex 10 (22%) 12 (26%) 14 (31%)

2. [Tonexap, 14 (30%) 14 (30%) 21 (47%)
3.lan He 14 (30%) 13 (28%) 9 (20%)

4. Perko Kap 7 (15%) 8 (17%) 1(2%)

5. Hukap 1 (2%) - -
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[TpoleHe HamMX MCOMTAHMKA O TOME KOJIMKO BacIMTay MOXKe padyyHaTu
Ha 1IoMoh WM capajiiby pofuTesba, CTPYIHMX CapaJHUKa U IOTOJHMX 0coba U3
mpe APYIITBEHe CpefyHe HajuIe ce Kpehy, y cBa Tpu caydaja, OKO Jpyror u
tpeher crenena nonyhene um ckane. ITo MuI/bery HATIOMTOBUYHOT IPOLIEHTA
UCIIMTYBAHUX BaCIIMTa4ya Jia Ce Ha OBAaKBY IOMON y PMO/IVKHO MCTOM IIPOLIEHTY
MO>Ke pauyHaTy noHekan mian xkonuko 1A tonuko u HE. [la ce yBex Moxe pauy-
HaT! Ha POAMTEIbe, CApaHIKe U 0co0e 13 IIMpe APYIITBEHE CPeIHE MUIbEbha
je oxo 10 mo 14 ozcTo BacnuTaya, ¢ TMM Jja Cy HEIITO IOy3/iaHuje 0cobe 13 mupe
OpYyLITBEeHe CpefiyiHe M CTPYYHU CapaJHULM Hero /i fiedju pogutebu. [la ce Ha
nomoh peTko Kaj WM HUKAJ] He MOXKe padyHaT! U3jacHMO ce HajMamy Opoj Ha-
VX UCIIMTAHMKA, IITO je Of BEJIMKOT 3Hadaja, To 3Haun #a he Hamm Bacimraun
CKOPO YBEK 1 Y CKOPO CBaKOj CUTyaluju Mohu f1a ce Ha HEKOTa OCTIOHe.
KomenTtapuiryhn cBoja Muiberma 1 CTaBOBe, Be3aHO 3a Moryhy nomoh mm
capajiiby Je4jiuX poAuTe/ba, HajBIIIe Cy Ce U3jaCHMIN Ha cnefehy HaumH.
— Popnremyu cy Mame sanHTepecoBaHM Jja Ce IMPEKTHO YK/by4yjy Y BaCIIUT-
HO-00pasoBHU paji ca JelioM, Hero i LITO Cy crpeMHM u3ahu y cycper
KaJja je ToTpeOHO HabaBUTU HEKY MaTepyjasl MI HELITO CIMYHO 06e36e-
putn. OBO je, CBaKaKo, JOOPO jep Cy CBY IPUMETIIN Aa paj 110 HoBuM Oc-
HOBaMa IIporpama M3JCKyje MHOTO BUILle MaTepyjaja ¥ HOBYAaHUX Cpefi-
CTaBa, HeTO IITO je TO 610 paHuju CTyYaj, a HMKAKBa pelllera He Hy/u, 11a
BacIMTaYMMa IIPEOCTaje caMo Jia M3HaIa3e HeKaKBe IoHalyje.
— 3HavajaH 6poj poxuTeba 61 ce pafo YK/bY4IMO y HEKU BUJ capajme ca
BacIMTayeM, ajan ce He ocehajy JOBOPHO CIIOCOOHNM 3a TaKO HEILTO, 11a
BIUIIIE Bepyjy cBoMe Bacmtady. MehyTim, octajy Ha pacronaramy ako je
norpeOHa HeKa BPCTa MaTepujaiHe VIM TeXHIUYKe moMohn.
— Hexn cy Munubema Jja ako M ce HELITO Ha IIpaBy HauMH IIpeJo4M Of
CTpaHe BacINUTa4a yBeK he OMTU cCIIpeMHM [ja IOMOTHY.
— Popuremn yBek odekyjy MHUIMjATUBY Off cTpaHe Bacnurada. OBo je
BQ)XHO MIMATy y BUAY U3 pasjiora IITO, 110 IPaBWIY, YBek uctu capabyjy,
IOK OHM KOje BaCIMTa4 HUje aHMMIPAO OCTajy HE3aMHTEPECOBAHIL.
— VIHTepecaHTHO je 1 3amaXkame f1a Cy pOAUTE/bI U3 CEOCKe CPeiiIHe Malbe
3aMHTEPECOBAHM 33 Capajiby Off pOfuUTe/ba U3 TpajicKe cpenune. Hajpu-
e 360T ITOCTIOBHUX 06aBe3a, a 1 300r Tora LITO je HeKO Off WX denrhe
3aroc/IeH (110 MpaBWIIy OTAl]) Herfie y MHOCTPAHCTBY.

3a cTpy4yHe capajjHMKe, aHIa)KOBaHe Y IPEe/IIKO/ICKOj YCTaHOBY, OCTa Ba-
cnmTaya je 6110 MUIIbeba a JO/Iase MICK/bY4NBO 10 TIO3UBY U Jla C€ 4eCTO II0-
HaIllajy He Kao PaBHONPABHM capagHuiy, seh xao ,Hagpehenn, opranusaropu
¥l OHU KOjM caMo fiajy ymyTcrBa. Huinra npaktuano, Beh camo Teoperumy. To je
BEpOBATHO U3 Pa3/oTa IITO MOKPUBAjy BeIMKIU TepeH, MMajy 0CTa PafHMUX 06a-
Be3a, Mehy KojiMa cy Heke 4MCTO aIMMHICTPAaTVBHE MV KaHIIeTAPUjCKe, T1a ce
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300r Tora, Ha IIO3MB BacIMTa4Ya, MOTY IIOCBETUTHU caMo ropyhum mpobiemuma.
Hexu cy ce usjacHunm 1 y cMuciy fia je Mamu 6poj capagHmKa JOBOBHO pasyMeo
HoBe OcHoBe nporpama. I'megano y nenuum, Hajsehn 6poj Bacnmurava Mucnm a
CTPYYHM CapajfHUIIV YBeK kese ImoMohu, amy 360r MHOIITBA 00jeKTUBHMX pas-
JIoTa HUCY YBeK y MOryhHOCTH.

3a ocobe 13 Ve [PYIITBEHE CPefiUHe, 3a KOje Cy HAIllY BaCIIUTauyl MMalIn
HO3UTHBHIUje CTaBOBE HETO /1M 3a POAUTE/be U CTPY4He capafiHuKe, BehnHa Bac-
nuraya, obpasmaxyhu cBoje cTaBoBe, M3jacHWIA ce Jia, KaJja 3Hajy Ja ce pajyu o
iely, yIJTaBHOM ITO3UTUBHO pearyjy. Iloce6HO OHM KOju KOju pajie Y pasHOBpC-
HVMM KYJITYPHUM, CIIOPTCKUM U APYTMM MHCTUTYLMjaMa, I1a M OHU KOjUMa ca-
pazima ca fiedjuM BpTuhyMa MO>Ke fia IpefiCTaB/ba HeKy BPCTY Ky/ITYpHe WIK Tp-
KMIITHE IIpoTIaraHfie. 3a OBy KaTeropujy NOTeHIMjaTHUX capaJHUKA IPUMETIIN
Cy [ia Cy BMIIIe HETO POAVTE/bY KPUTUYHM Ipema cebm. Y cmucry fa Hehe Mmohn
fla UCITyHe OYeK1Barba, OHOCHO fia fieint OyAy Off KOPUCTH, ,crymTajyhu“ ce Ha
IbUIXOB HMBO PasyMeBamba.

YK/by4rBame MHCTUTYIINja, Tpeaysehe u yommre ocoba u3 mmpe fpyIITBe-
He CpeliiHe y BaCIUTHO-00pa3oBHY IPOIieC, 0 MUIUbEY HAIMX MCIUTAHMKA,
3aXTeBa BE/IMKO aHIA)KOBabe BACINTAYa, a OHJA 1 IOoCeOHe BelITHe (Ipefy-
CIIO3UIIMje) Y CMUCTY IPOHaTaKema, aHMMalyje 1 IpuIIpeMe TaKBMUX 0coba Ja
ce HEeMOCPEeJHO aHTaXXyjy Y HeKMM aKTMBHOCTVMa ca fieioM. MoryhHocT mpoHa-
JNTaXKema U YK/by4MBaba y BACIIUTHO-00PAa30BHU Pajl y BEIMKOj MePHU 3aBICH U Off
CTeleHa Ky/ITypHe, eKOHOMCKe U CBaKe Jpyre pasBUjeHOCTH cpefuHe. Tako ma cy
¥ Y OBOM IIOIJIefly Marbe MOTYhHOCTM CeOCKMX CpefiHa, WITO ce M0CeOHO Mopa
BOZIUTY padyHa IIPWINKOM IIPOjeKTOBaba BaCIUTHO-00Pa3OBHNX aKTHBHOCTIL.
Kapia je peu o capagmyu Bpruha ca pylITBeHOM CPeJUHOM BacINMTa4M Cy HeKe
CBOje CTaBOBe U MUIIberba 00pasyaraim 1 OTe)XXaHOM CUTyaLujoM y caobpahajy
WIN TIpeBO3y fele fo oppebenux noxaumja. Ty ¢y y pwaemn fa M KOPUCTH-
TI YC/TyTe IPeBO3a fielie Off CTpaHe POAUTEsba, jaBHOT caoOpahaja u apyrux mo-
ryhHoCTH, a a He yrpose UMUKy 6e36e[HOCT CBOjMX BaCIMTaHUKA. Y CBAKOM
CITy4ajy CBOjUM KOMEHTapyMa OTBOPM/IN Cy MHOTA IINTama, a 32 MHOTA Jalmi 1
pelerma Kako UCIIPABHO ITOCTYNATH.

Y Ko0joj Mepu cy 0OCHOBe IporpaMa NpakTM4YHO OCTBapyuBe
(y ACIIEKTY cno6ona, I/IH(l)OpMaTI/IBHOCTI/I U MMOJ/Ia3HE OCHOBE
3a cacTaBjbaibe ONEePATIBHOT porpama paja)

[InTame Be3aHO 3a CTeIeH TPAKTUYHE OCTBAPMBOCTY OHOTA IIITO ITPEICTaB/ba
KOHILIENT U cafip)kuHy HoBux OcHOBa IporpaMa BeoMa je 3HadajHo. Hajsumre
360T TOra IITO Ce OBAj [JOKYMEHT IIPBEHCTBEHO TeMe/bY Ha MHTEPeCOoBambIIMa I
crmobonu fielie ga 6upajy. Y cMuciy fja ce uHTepecyjy u 6upajy mra xohe, a mra
Hehe. CreicTBeHO TOMe, OHe fleTa/bHUje, Ha IITA Cy BACINMTA4M HABUKHYTH, He

108



A. Jauxosuh, V. Conakosuh, A. Jb. [JaBugosuh:
MUIDUBEA VI CTABOBU BACIIMITAYA YV OTHOCY HA HOBE OCHOBE ITPOI'PAMA TIBO

HyJle ileTa/bHMja CafjpyKajHa YIIyTCTBA, IPETIOCTaBKe 0 MOIyhuM IubeBrMa M
JICXOJIVIMA, @ HY, B€3aHO 3a TO, METOAMYKA pelllelba 3a OcTBapeme. Ty ce, Kao u
Iely, BacIUTaunMa, Takobhe, ocraBpa nmormyHa cnobopa u MoryhHoct ga 6yay
kpeatuBHM. Kafa je y muTamy crmobosa, Be3aHO 3a LIKOJICKe IIPOTpaMe 1 IjbeBe
VIV MCXOZle Koje moMohy WX oYeKyjeMo Jja ce OCTBape, YBeK OCTaje OTBOPEHa
munemMa oko Tora fia u he ce mcrtu octBaputu unn He. Hamme, ped je o Tome fa
HEOZITOBOPHe J/IM HeKpeaTVBHe 0co0e HIKaJl HUINITA He ypaje. YIpaBo 360T Tora
LITO C€ Off HUX HUINTA KOHKPETHO HUje HU TPAXKUIO. Je[[HOCTAaBHO, OHU CXBaTe
la M je maTa cmobopa 1 3a 0BakBy MOryhHOCT.

Vnyhm narpe, oneT y cKTajiy ca ca II0/Ia3HMM OCHOBaMa OBOT JJOKYMEHTa, I0-
CTaBjba Ce U IIUTambe. 1A JIM je CBe OHO IITO je TEOPUjCKIU VTN HadelHO mpefiBube-
Ho OcHOBaMa JJOBO/BHO fia ce iohe /10 T3B. peayHOT MJIVM OIePaTUBHOT IpOorpamMa
4yja 6u peanmsanija, Kpo3 T3B. IVTAHMPAaHe aKTUBHOCTY, HEMIOTPEIINBO BOZM/IA
Ka OCTBapemy KPajiblX IM/beBa, 0 4eMy je Hampeq Beh 6uo peun?.

Y Besu ca mpo61eMoM Wy IuTameM ocTBapuBocTy OCHOBa IIporpama, Be-
3aHO 3a M3HeTe HaroMeHe, 6ua cy rmrama X1, XII n XIII Bacnntaunma nonybhe-
He Ckaze craBoBa. Y HapejHe Tpy Tabese IPMKa3yjeMO IUXOBE CTaBOBE VN
MUIL/bEbA Y BE3U TOTa.

Ta6emna 8: Konuko je moiyhe cnequitiu geuje cnodoge u umitiepecosaroa

CrerneH y ckanu bp. u %
1. VBek je moryhe cemmTi Hedje ske/be M MHTEPECOBAbA 13 (28%)
2. Camo noHexkap je Moryhe ciennTy fedje esbe ¥ MHTEpecoBamba 5(11%)
3. Konuko jecre Tonmko u Huje 10 (21%)
4. TloHekay Huje Moryhe crennTy fedje xebe M MHTEPECOBaba 10 (21%)
5. Huxkap Huje Moryhe cennTy fedje xerbe 1 MHTEPeCOBama 9 (19%)

Mosxza cy HoBe OCHOBe IIporpaMa y Be/lIMKOj Mepy HeflopedeHe Oari 360r
TOra 7la 61 ce BaCINMTAuyM yCMEpWMINM Ha TO Ja IpaTe ¥ OCAYLIKYjy Aedje >Kelbe,
norpebe, MHTEpeCOBamba, CKIOHOCTY U MoryhHOCTM Kako 61 momasehn 6aur ox
TOTa OCMICII T3B. IIPOjeKTHO-TeMAaTCKe aKTMBHOCTH Y KOjy 61 ce Jielia, ofroBa-
pajyhum nmopcrunajuma Bacnnrtava, ykpydwia. He Tommko ga 6u HemTo casHa-
JIa VUIM 3a[J0BOJBI/IA MHTEPECOBaba, KOMMKO OV caMa aKTMBHOCT MOTJIAa OUTY Of
yTHIIaja Ha fledjy pa3Boj. YMeCTO paHujer IOCTyIama, Ife ce nomasehn oy KoH-
KPeTHUX IIPOTPAMCKUX CafpikKaja Jella HaBOJe Jja HELITO Ca3Hajy U TaKo Ce pas-
BUjajy, cajia ce II0/Ia3y Off OHOTA 3a IITa Ce Jielja MHTEPeCyjy 1 3a IITa ce CTOO0IHO
ompepempyjy. Kako 6u ce oHa y pasmuuntuM npaBumuma passujana. CacBuM je
M3BECHO JIa je OBaKaB IPUCTYII MHOTO TeXU U Ja OH Off BacIMTaya 3axTeBa Behy
Oy[HOCT, IMPUHY, PIeKCUOVITHOCT, KPeaTUBHOCT 1 jOII MHOTO YeTa LITO HBerOBY
npodecujy YMHU CTI0)KEHOM C 003MpPOM Ha yJIoTe KOje, JOK MCTY BpIIM, MMa Ja
octBapu (JankoBuh, 1994: 39-44).
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[la mu je y moTpe6HOj Mepu Moryhe carefaty fiedja MHTEpeCcOBamba, MHTeE-
TPUCATH X Y OfroBapajyhe IpojeKTHO-TeMaTCKO aKTMBHOCTH, U 1O ofpehenor
CTelleHa pa3Boja MoXKe/bHe 0COOVHE WIIV CBOjCTBA C/IEANTI UX, UCIIUTUBAHMU Bac-
HITaYY Cy Ce U3jaCHWIM IIpeMa IOAalMa IIPeTX0oAHe Tabere. Y 3Ha4ajHOM Ipo-
1eHTy (28%) na je To yBek Moryhe, a 67113y jefHa ITOTOBMHA Ja je TO Moryhe ko-
JIMKO U HUje 1 Jla IOHeKafl Hije Moryhe cienntu fiedje xxerbe (OAroBopu 1oy, 6p.
4.). 1a je To menmuMuyaHo Moryhe wm ga Huje yomiure Moryhe (ogrosopu nog 6p.
2 n 4) 6unu cy mamwe npucytHu. Ha ocHOBY LeoBuTHjer yBuza y fobujeHe oxro-
BOpe Tpeba IPUMETUTH [ja HAIllY BaCIIMTA4YM UIIAK Majy U3BECHE pe3epBe IpeMa
TOMeE JIa je Y CBeMy U Y CBUM IIpaBIMMa MOTYhe ClIlefuTH fedja MHTepecoBama I
UCK/bYYNBO Ha MICTYIMA TeMEe/bUTI BaCOIUTHO-00pa30BHE aKTVBHOCTIL.

O6pasnaxxyhn cBoje cTaBoBe 1 MUIIUbEeRA, Y BE3U Ae4juX c1000aa 1 UHTe-
pecoBama y MpOjeKTHO-TeMaTCKOj KOHIETIIINj) BaCIUTHOT paja, MHTepPeCaHTHA
cy cnefieha B1XOBa 3amakama.

»BeoMa je TelIKo IOfp>KaT! MHTepecoBama cBe fere (30) y rpymn’, a
OCHM TOTa TEIIKO je U YCKIAIUTY Jedja MHTePeCcoBama, jep OHO IITO 3a-
HUMa je[JHO JieTe He MOpa JIa 3aHMMa U APYTO.

— Hexu BacninTauy cy MULIUbeba Ia HEKY CafpiKajyl Hy)KHO 3aXTeBajy T3B.
¢dponTanHM 06MMK papa. Kako, HIp. oOpafuTy HEKy IeCMMUIy aKo CBa
flella ICTOBPEMEHO He IeBajy?

— [leny je norpebHO, nnak, yenthe ycMepasary, jep ako ce TO He Y/HMU 4eCTO
he ce MemaTu cafipajyt aKTMBHOCTY, @ TO He BOJYI HUKAKBJM IIV/beBJMA.

AKo ce crefie caMo Jiedja MHTEpecoBama OHJA je TO Y JaTOM TPeHYTKY. I1o-
CTaB/ba Ce MUTabe: KAKO UCIUIAHUPATH Paf 3a Lie/Ty TORUHY?

— Tlowro je moHekas HeMoryhe mpepBuzeTy fedja MHTepeCOBarba, a UCTA
MOTY fia OfBefy y PasIMuuTUM IIPaBLMMa, TO O MOIJIO fa 3HAYM A2
BUIIe He Tpeba HUIITA IUIAHNMPATH, Beh caMo HpaTuTy MHTepecoBama
fielie 1 y JaTOM TPEHYTKY Ha ofroBapajyhm HaumH pearoaTi.

— Kao nemrro mTo He mpe y npmior MoryhHOCTMMA [ja ce TIOTIIYHO CTIefie
Jledja MHTepecoBama HaBoheHO je: mpeBeMK Opoj felie y Tpymy, fedja
MHTEpeCcoBama Cy BeOMa PasHOBPCHA, MMa fielie Koja Gamr Hehe fa yde-
CTBYjy y HOHYheHMM aKTMBHOCTIIMA, TEIIKO je Pas3/NInNdiTa MHTepecoBaba
YCKITA[UTI.

Obpasnoxema ca Bullle ONTUMIU3MA, Y CMUCTY Oasupara BaCIUTHOT paja
Ha JIedjuM MHTepecoBamIMa 1 cnobosu n3bopa, 6uro je MHOro Mame. CBofyIa
Cy ce HajBuIe Ha crefiehe:
— ,VIckycaH n coperaH BacmmuTad MOXKe [ja HaBefe fielly Ha aKTMBHOCTI
KOje je CMMCTIIO",
— Jlely je mako 3aMHTEpeCOBATY 32 OHO IITO BACIMTAY JKEJI, jep je JOBOJb-
HO caMo Jia ce ybalje yoen/buBe IIpoBOKaLuje.
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— W po capa ce femasano ga HaM IUVIAaHMPAHO He II0JIa3M 3a pyKoM, Beh ce
IYIITaIOo /1A Jiella caMa BOJie.

— Tpeba camo Bo6po mojeHAYHO O3HABATY CBOjY JELy M PacloaraTu
BEeTIMKMM 1360POM CpeJicCTaBa, MaTepujata i APYTUM pecypcuma.

— Yocranom, cBe 3aBMCK OJf MOMEHTA I CUTyalje.

Y kojoj cy Mmepu OcHOBe Iporpama nHGopMaTuBHe (y CMUCITY TeKCTa KOju
ce ofHOCK Ha Moryhe Jedje akTMBHOCTM Be3aHO 3a CafprkKaje, HAUMH TeMaTCKOT
IIOBE31Bakba UCTUX aKO Cy OHY U3 Pa3IMIUTUX O0OTaCTH JbY[CKOT Ca3Hama, yc-
JI0Ba y KOjUMa Ce pajyl, pacloIoXNBUX CPELCTBA, JATUX METOAMYKA YIIYTCTBA,
CTaHJapfia ¥ CBera OCTAJIOT), YKa3yjy CTABOBY VM MUII/beHa BACIUTAYA U3HETU Y
cnenehoj Tabenn.

Tabena 9: Y xojoj cy mepu OcHose fipoipama undopmaitiueHe 3a saciiuiiaua

CreneH y ckanu bp. u %
1. CacBuM cy 10BO/bHO HHGOPMATHBHE I JOOPO KOHINIIVIPAHE 18 (39%)
2. Camo [ioHeK/Ie He Ipy»Kajy BacmmTady Moryhaoct cnoboge ns6opa 4 (9%)
3. Kako cy koHImmmpaHe camo he HOI0OBUYHO UCIYHUTU CBOjY DYHKLNUjY 10 (21%)
4. OcHoBe he camMo JJoHeK/Ie UCIIYHUT CBOjy DYHKIMjY 4(9%)
5. OBe OcHoBe he moTNIyHO HOBECTN [0 HEpea y CUCTEMY BacIliTamba 10 (21%)

13 mperxopHe Tabese, MITO je M3PA3UTO MO3UTUBHO, BUAY ce ja 613y mo-
JIOBMHA UCIUTAHMKA MUCIU Aa ¢y HoBe OCHOBe IIporpama CajprkajHO M Hauu-
HOM M3/IaTama NHPOPMATUBHE I fla Ka0 TaKBe MOTY OUTH ;0Opa OCHOBA BaCIM-
Ta4yMMa 3a CacTaB/baibe ONEPaTUBHUX Iporpama, npeaBubeHNx y gpyrom pemy
oBOT JoKyMeHTa. MehyTum, ysHemupyjyhe je To mro je Benuku 6poj Bacnura-
Ya MUIUbemha fja he 0Baj JOKyMeHT Kao TakaB (y Be3M ca KOjuM, Kao U IPUpO-
JIOM OBaKBUX HOKYMEHaTa, He OM CMelo OUTM TONUKO IHOie/beHNX MMIIbEHa)
CaMoO TIOJIOBMYHO VICIYHUTM CBOjy yHKuujy (21%) mwmm ma moxe pohm fo
HapylIaBama J0CaJallber pefia y CUCTEMY IIPEIIKOJICKOT BacnuTama (21%), Ha
IITa je HeflaBHO YIIO30pYO M HAII [IO3HATU €KCIIepPT 3a MUTara MPEeJIIKOTICKOT
Bacnmrama, VIBaH VBuh (https://www.danas.rs/dijalog/li¢ni ...).

Y obpasnoxemrMa IO3UTUBHIjUX CTaBOBa McTuIaso ce cnenehe: Hose Oc-
HOBe IIporpama cy 1o6po KOHI[UIIMpaHe 3a pa3BIjeHe CpeliHe; CTapoOM Iporpa-
My HajBHIIIE je HeflocTajana cnoboma n3bopa; crapoM mporpamy ,b“ Tpebaio je
caMo JIOlaTy HeKe eneMeHTe ,A“ mporpama.

Ono mto Hegocraje OcHOBaMa IporpaMa HajBUIIE Ce, IO MUIUbEelbY BaCIIn-
Taya, OHOCH Ha cefiehe: Mako ce MHCHCTMPAIO HAa TeMaTCKOM ITOBE3VBAaIbY Ca-
Ip>Kaja Huje Tpebaso 3aHeMapUTH U BJXOBO IpyICambe IpeMa 06/1acTiMa, IITO
Oy 6GUTHO MONIPMHENIO KBAIUTETHI)jOj IIPUIIPEMH Jielie 3a LIKOJY, a 10 YeMy je
crapu mporpam 6mo MHOTO 607b1; TOCe6HO HUje TpebaIo HeKe 06/1acTy 3aHeMa-
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puty (Hrp. GpM3NYKO U TMKOBHO BacluTame); 30or Tora he fo6po opranmnsosax
BacmmTa4 KoMOuHOBaTH oBe OCHOBE U CTape IporpaMe; HeMa MepuIa MCXOJia,
IITO BacnuTade 30ymyje; OBaKaB HAuVH pajia je IOMAIo XaOTUYaH, a Hije HU JO0-
BO/BHO YCK/Iah)eH ca IIKOJICKVM Ha4MHOM pajia, Ha Koju he fera yckopo npehn.
ITpolieHe MCINTMBAHVX BaCMUTa4a Y CMICIY Y OHOTa LITO O¥ Tpebaio fa mo-
CITYXKI KaO OCHOBA 33, HI MAJIO jefHOCTaBaH HAYMH, IPOjeKTHO-TeMATCKOT [TAHN-
parma, OJTHOCHO CacTaB/bakba ONePaTVMBHIUX IUIAHOBA KOjU Ce peausyjy y T3B. IUIa-
HVpaHuM (yCMepeHVM) aKTMBHOCTMMA. Y K0joj Mepy he 0Baj JOKyMEeHT, KOji ce joll
YBEK He IIpMMelbyje y cBUM BpTihuMa Haie 3embe, MOhN Ja McryHu 1 QyHKLVGY
TI0/Ia3He OCHOBe 32 TaKBO IUTAHNMParbe BUIM Ce U3 TTOfiaTaka y Tabeny Koja CIefi.

Ta6ema 10: Y xojoj cy mepu Ocrose tipoipama godap ocnoHay, 3a caciiasmwarse
peantoi unu otlepamiusol ipoipama

CreneH y ckanu bp. u%
1. CacBuM cy 06po HOMa3NIITE MIN OC/IOHAL] 7 (15%)
2. CaMo [eIMMIUYHO Yy IOIVIeAy IIaHuparba Hehe ucryHuty cBojy GyHKIujy 8 (17%)
3. [TonoBuyHO he, Kao OCHOBA IIAHVPAtba, UCIYHUTHU CBOjY PyHKIN)Y 19 (41%)
4. Camo penumuyaHo Hehe 61Ty ;0Opa OCHOBA 3a IIAHMpabe paja 7 (15%)
5. OcHoBe nporpama Hehe HU MaIo MCIyHUTY QYHKIVY IUIaHMpamba paja 5(11%)

C 063upom zia cy HoBe OCHOBe, KaKO MM 1 CaM HasuB FOBOPY, BUIIIE HAYe/I-
HOT JUIN IIOJIa3HOI KapaKTepa, LITO je CYyIIPOTHO HaBUKHYTOCTU M O4Y€KNMBaIbN-
Ma HalliX BaclMTaya, a BUIIe Y IPWIOT HAIIpes IIOMIbaHOj cnobdonn u Moryhoj
KpeaTMBHOCTH, 67113y jefiHa TooByHe BactinTava (41%) je 6mna ckentuana. OBo
” 300T TOTA IITO Cy OHM JocCaJalllbM MCKYCTBOM 6unu HaBMKHYTU [1a CaMO IIO-
crojehe 3akoHCKe ofipeniOe y Be3u IPe/IIKOICKOT BaCIIUTamba U Iporpame Koju ¢y
UX IpaTnim (KOHLU/IHI/[paHe Yy BUny HOje,E[I/IHI/IX 00J1acTI HaMEmhEeHUM 32 TpH y3-
pacHa npeceka (jaciue, Bptuh 3-5,5 rofyHa 1 IPeAIIKOICKA Y3PacT) IAKO IIpe-
TBApajy y OlepaTuBHEe IIPOTpaMe, CXOHO PacIooXMBOM BPEMEHY 1 YCIOBUMA.
To ux je ctpukTHO 1 0o6aBe3uBano. Cazia MM ce y IIOIJIeNy CBera HyAu cnobopa ma
cy nomaso nsHeHabhenu u 36ymenn. Hajuiie y Be3au Tora Kako fa cacrase oIle-
paTuBHe Iporpame Kojuma he MOKpuTy cBe y3pacHe ZOOM NPeILIKOJICKE Helie.
Mel’—)YTI/IM, KaKO CMO HaIlpe[ BUienn, yBugoM y ib/IXOB€ CTaBOBE 11 OJTHOC IIpeMa
HOBMM OcHOBaMa IporpaMa Ha ITOYETKY HIKOJICKE TOAMHE, KaJja CKOpPO IONIOBM-
Ha HUje MMajla HUKAKaB CTaB, I HAKOH IIeCTOMeCeYHOT MICKYCTBA, Kafla ceé MHOTO
Jera MCKPUCTAINCANIO, 32 OUeKMBAaTH je fa he ce 1 oBJe, cajia IOf yTHUIIajeM HOBUX
OKOJ/IHOCTH, IbUXOBU CTAaBOBU MEIATU Y HO3I/ITI/IBHI/IjeM mmpaBny.

Y o6pasnoxemrMa MUIUbea Y CTaBOBA Be3aHO 3a HoBe OCHOBe Iporpama
CKOPO fia Huje 6110 HiYera mto 0y yKasuBajIo Ha HeKy MO3UTUBHOCT. OCUM LITO
j© HeKOJIMKO BJX IIPU3HATIO CBOjy HeoOydeHOCT, a OCHOBe 360T YOIIIITEHOCTH I
HeroTpeOHOT TeopeTICarma HICY MOIJIV IOBO/BHO Pa3yMeTH, [ jOII yBeK HeMajy
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ZIOBOJBHOT MCKYCTBa y pagy o tTuM OcHoBaMa, a HeMajy ofrosapajyhux yciosa
3a paji, Ja Cy ce IMIKOJIOBA/IN 3a Pajj II0 PaHUjUM IIPOrpaMyMa CTPYKTYpPMPAaHUM
IpeMa [OojeANHIM 06/IacTMa U f1a HEKM Off HJX HICY CIIPEMHU 3a IPOMEHe.

HajBuure cy ykasmBaay Ha TO Ja Cy TeOpPMjCKa IONA3MINTA YOIILITEHA 1
HejacHa, IM/beBU Heoipebenu u fa pmema, 6e3 HmpyuMeHe paHUjer IPUIIPEMHOT
nporpama y HajcrapujeM yspacty (y BpTuhy mim npu OCHOBHOj mikonmu), Hehe
OUTHU JOBO/BHO IPUITPeM/beHa 3a KoY. [Toce6HO OHa Koja CKOPO YBEK TallKajy
Ha MICTOM MeCTY.

Yemrhe TeMe may NpojeKTy IPUCYTHHU Y KOCATALIHEM Pagy
HalllNX BacmuTaya

Konuka je pasHOBPCHOCT y HOTJIEly PasIMYUTUX IIpojeKaTa Koje Cy Bac-
nurtayy, pagehn y mpuipemMHoj rpynu fele of IMOYeTKa OBe LIKOJICKe TOfVHE,
peanu3oBaIyu UM je peanusanyja UCTUX Y TOKY, YTBPAMIN CMO M3 OiITOBOpa Ha
nurtama oy 6pojem XIV n XV. Ope, 107, HaBOJHNUIIMMA, HABOAVMO Ha3MBe THUX
IIpojeKaTa, a y 3arpafiu capafiHuke u3 BpTuha wim mpe APYILITBEHEe CpefuHe,
VHCTUTYIIMje UV OpraHM3allMje ca KOjMa Ce OYeKMBaa capajjiba, Kao 1 IJIaHMU-
paHo BpeMe peannsanuje TMX Ipojexara.

»Cnopt® (3 mecerna, poputesy, Pakynrer cnopra u (uUsMUKe KyIType,
CTPYYHU CapafHuIM 32 GU3MIKO BaCIUTAE U 3PABCTBEHY 3AIITUTY,).

»/DYACKO Teno (IIpojexT y TOKY).

»Boma“ (2,5 mecena), ,,JpBo“ (1 mecer) , ,Mama mkoma“ (1 mecen). ¥ ca-
pambu ca POUTE/bUMA U KOIETMHUI[AMA.

»Caobpahaj“ (5 mecern), ,dyma“ (4 mecera).

»Moj rpag (ekcriepuMeHT, 4 Meceria).

»bmo - 6amra“ (2 mecena), ,JIncekTn“ (nerembap).

»MocroBu“ (1,5 Mecell — TMKOBHO ¥ My3UYKO B.); ,Pasrnemuume® (2 me-
celja — IMKOBHO B.)

»3BYIIM OKO Hac* (1 Mecell — My3U4YKO B.).

»Boma“, ,,JIpBo“, ,,Mana mkoma“.

»Pymban (2 mecena).

»Moja 6amrra“.

»Moje Teno“ (2 mecena), ,Popuremsu”, ,,3ybap*.

»Crapu Erunat® (8 Hezema), ,Heo6uune rpaheBune” (8 Hemema).

»IIKoma“

»IPBO, ,, YMETHIMYKO e10“.

»IlyToBame oko cBera“ (6 mecenn, HacT. ['eorpad.), ,IloBpTmak® (3 mece-
1[a, POIUTEIBN).
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»IlyroBame“ (1 Mecen, megaror, pogutesu, MYII, typuct. arenuuja,),
»CIOPT 1 3gpaB/be”.

»CoBe“ (1 Mmecen, poputempn), ,Moja yMeTHMYKa aBaHTypa (IIyTOBame
KpO3 yMeTHIMYKa Jiefa ip>kaBa EBpornie (6 Meceny, [anepuja MaTuiie cpIcke).

»dPpBO“ ( 2 Mecera., pOAUTE/bY 1 CAPAHULIN U3 LIVPe 3ajeTHNUIe).

»IlITa cBe Mory make mMoje“ (4 Mecena, poguUTesbH, CTP. CAPAJH. IO30PUILITA
ceHKN). ,OTBOpeHa Bpata“ (3 mecena, poguresu, bubmoreka H. Cana).

»CBeMup* (1,5 Mecer, pofgnuTesbl, [PYLITB. Cpef.), ,dyBajMo sgpaBibe (po-
IWUTeJbU, APYIITB. CPef.).

»KoBuer myH 6ajku’, ,,Y 3ipaBoM Teny 3apaB gyx .

»Kap he nohu mama un rara“, ,,boje, ,,KyBapu“.

»Iujama“, ,,[IpBo“.

»KuBorume®, ,,Ko cam ja“.

»Y cBety 6ajkn’, ,,Cat®.

»I'pabeBuna“, ,[Iunocaypycm®.

» Y cBeTy 6ajku, ,,Cat*.

»IInjana“, ,,CBer 0Ko Hac®.

»a i je apBo xuBo“, , Kyha ox remerpa mo xposa“, ,,JKusor Vinpujanama“.

»Caobpahajua cpegcrBa“ (3 Hen. poguressn), ,JluHocaypycu® (2 Hep,., po-
IITEIbM).

»MysHuKa je cBupanay cpue Me gupana“( Mecel faHa, CTP. cap. 32 My3UYKO
BacCINTame, lella My3Udapy 13 My3udKe IIKoJIe, Aedak Oaneran, CHIT - Opke-
crap, MYII Cp6uje — ITomuuujcku opkecTap, popuTe/b — Npod. XapMOHMKE U
XapPUCTKUHA).

»Caobpahajua xynrypa“ (mouerax y janyapy, KacHMje IIPEKMHYTO).

»IIyroBame (Mysej Matuiie cpricke), ,,Boma — ekonmornja — BomoBog u Ka-
HalMM3anuja — paguonnna ,Japonnja soge®).

»IIyroBame®, ,,Boma“.

»Haira myroBama“, ,,JIpBo“.

»3BYK" (2 Mecenia), ,,JIukoBHa ymeTHOCT (2 Mecelia),

»Kako ykpamraBamo jaja (mecerr).

»Ilosopuire mra je To“ (2 Mecera).

Kao mTo ce Buan 13 nmommca Hampes IpeflodeHUX MIpojeKaTa BacIUTady Cy
ce TpyawIM Aa obyxBaTe CBe paHMje 00/I1acTy Y OKBUPY KOjUX Cy OCTBapMBAJIN Ba-
CIMTHO-00pa3oBHM paf ca ferjoM. [ToyeTkoM rofyHe yKbydnBame TUX 00/1acTu
Y NPOjeKTHO-TeMAaTCKe aKTUBHOCTYU HMje TOMUKO OMIO MPUCYTHO KOMKO Ce TO
II0Ka3a/I0 KaKo Ce IIKOJICKA FOAHA IIPUO/IVKaBaia Kpajy, OJHOCHO IO/Ia3akK Jielje
y IIKOJY.

Y cBojuM 06pasioxemMa, Be3aHIM 33 HaBefleHe IIPOjeKTHO-TeMaTCKe aK-
TUBHOCT! CBU BaCIUTAUN Cy Ce U3jallllbaBajlil y CMUCIIY Jia Cy UMAJIM Y BUIY Cafip-

114



A. Jauxosuh, V. Conakosuh, A. Jb. [JaBugosuh:
MUIDUBEA VI CTABOBU BACIIMITAYA YV OTHOCY HA HOBE OCHOBE ITPOI'PAMA TIBO

Kaje CBUX paHUj1X 0071acTy, 1a ¥ pMU3MIKO BaCINTambe, 3a Koje Cy Ce M3jallbaBann
ma je y OcHOBaMa IIporpamMa 3aHeMapeHO. Y CBEMY TOME HaCTOjaJll Cy Jla Ce Pas3/iu-
YUTY CafipKajyl KOUKO je TOf TO 61710 Moryhe TeMaTCKM ITOBEXY 1 KOPepajy.

/3 HasuBa Koje Cy IpuiaBan I0jeJHIM IPOjeKTHO-TEMAaTCKUM aKTUBHO-
CTVMIMa BUJIU C€, MAKO MM TO HUje OMJIO 33/jaTo Kao y paHMjeM CIydajy, a UMa JO0-
CTa CAMYHOCTY VIV IIOTyIADHOCTY 1 [ia CY HajBUILE CafiprKajyi OKOIMHE, OFHOCHO
peajHa CTBapHOCT, 61/ [0/1a3Ha OCHOBA Pajia ¥ ITAaHMPamba.

IToce6Ho je Bpenno mcrahu u TO, MIWTO je MHTeHIMja 1 HOBUX OCHOBA IIPO-
rpaMa, fa Cy BacIMTa4yM Kaj rof je To 6mao moryhe pauyHamym Ha capajmy ca
poauTe/bMMa, KoJleraMa, HaCTaBHMUIVIMA U CTPYYHO yriyheHuM ocob/peM us pas-
JIMYUTUX MHCTUTYIVjA IIUpe ApyIITBeHe cpenuHe (6MOMIOTeKe, IO30PUINTA,
CIIOPTCKe OpraHmsaiyja, GakynTeTn).

Hoge ocHoBe nporpama u pusmyuka 6e36egHOCT Aene

C o63upom Ha oBehany crobopy mere y cMuciy oHora unme he ce 6aBnu-
TH, Ha Koju HaumH he ce 6aButy, unme he ce npu Tome cnyxuryu, na u sehom
MmoryhHocTi #a ce kpehy u kopucre pacnonoxusu npocrop spruha, 0361bHO
Ce MOCTaB/ba I MUTabe U HUXoBe ¢usnike 6e3bennoctn. He camo ¢ 063mnpom
Ha OHY eHIJIECKY ITOC/IOBUIY Jia je ,,PaJj03Ha/IOCT yomra Madky ', Beh 1 Ha To fa
BacmmTay, pagehn ca oko Tpumeceropo mene, Huje y MoryhHocTn fa 6e3 momohn
ca CTpaHe AP>KU CBe MOf KOHTPoIoM. OcuM TOTa, IIPOCTOP ¥ CPELCTBA jOLI YBEK
HJICY TIpuIaroheHa HOBMUM IIPUCTYIMMA Y IIPOLIECY BACIUTHO-00PAa3OBHOT paja.

Munubere BacIiTaya y Be3u ¢ TUM IPeACTaBWIN CMO HOfalMa HaBefie-
HUM Y cnenehoj tabemm.

Tabena 11: Qusuuka desdegrocii geue

Crenen y ckanu bp. u %
1. [lenra cy moTmyHo 6esbena 11 (23%)
2. [lena enuMmyaHO Hucy Ge3benHa 6 (13%)
3. Konuko jecy Tomko u Hucy 6e3bemHa 17 (36%)
4. [Tena cy camo remumMmn4HO 6e36eHa 10 (21%)
5. [lerra HuCy HOTIyHO Oe36erHa 3 (6%)

ITomurro je ped o BacmuTaunma ca BehM pagHUM MCKYCTBOM 32 OYEeKUBATH
je ma cy oHu BeoMa onpesHn 1 fia GusnuKy 6e36eHOCT Aerne, y cMucay Moryhux
IIOBpefia, OYyBama 34paB/ba I CJI, CMATPajy IPBEHCTBEHOM W1V OCHOBHOM YJIO-
rom Bptiha. YIpaBo To cy u ouekuBamwa poautespa. [la 6u Bacnuraun Tpedano
Za ¢ 063upoM Ha 6e36efHOCT Aerie Oy/y BeoMa OIpPe3HM BUAY Ce U 110 TOME ILITO
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ce Hajeehu 6poj (36%) M3jacHMO ja KOMMKO jecy TONMMKO U Hucy 6e3benHa. [la cy
HOTIIYHO 6e30efiHa MIIIJbemba je caMo 23% BacnuTava, a Tpedano 6u 1o To Oyne y
HOTIIYHOCTY U Ia Y Be3U C TUM He CMe OMTY HUKAKBMX AVJIeMa.

Y KOMeHTapyMa Kojii ce OfIHOCE Ha IUTambe 6e30elHOCTY Jielie HaBeu Cy: Ia
je Taj mpobieM HajBUIle IIOBe3aHa ca 6pojeM jielie y TPYyIN, MM IIPOCTOPOM,
06aBe30M BaclMTaya Jla pajy caT WIM ZyXe aKo My ce pa3boiu Kojera, ja uMma
Zelle K0joj Tpeba mocseTnTy Behy makmy a BacImurTad HeMa acUCTEHTA, a HOBe
OcHoBe Iporpama Tpasxe BiIlle pa3HOBPCHOT MaTepujaia ¥ peKBM3NUTA ca KOjuMa
he mena HewmTo paguTy ma je U TO pasnor 360T Kojer MOXKe HaCTYIUTH IOBpeaa
WIN Jia JeTe MPOryTa HeKV CUTHMjU IIpeMeT, HeMCKYCTBO Maabux BacnuTaya,
srpaja Bptiha ca cmpaToM Kojyu HeMa 3allITUTY Ha IIPO30pPY M IIOJECHO CTelle-
HUIITe, MTHTeHIjoM HOoBuX OCHOBA IIporpama jia fiella o Buille OCHOBA Oy/y ak-
TiBHa UTA. CBe ycBeMy Tpebao 61 IITO Ipe ONTUMAIN30BaTH OPOJHOCT Jele y
TPyIIN, BaCUTa4MMa IPUAPYKUTH aCUCTEHTA U 3a1l04eTy puarohasame obje-
KaTa U IPYTUX IPOCTOpa KOji Ce KOPUCTe Y BaCIUTHO-00pa3oBHe CBpxe. Y Be3n
ca ¢pusmIKoM 6e36efHOCTH Jelle CBaKaKo Cy M MUTakba Be3aHa 3a Hery, 3alliTUTY,
VICXpaHY, OAMOD, 3a06aBy, peKpealujy UTH, a He CaMo IIPOjeKTHO-TeMaTCKe aKTVB-
HOCTH JIelle.

CaMonponeHa KOMIETeHTHOCTH BaCIIUTA4a y OHOCY
Ha 3aXTeBe IPOrpPaMCKIX OCHOBa

dakTop oy Kojer HajBuUIle 3aBUCU CBaKV yCIIeX MM IOCTUTHYhe y Hekoj
BAaCIMTHO-00Pa30BHOj aKTMBHOCTH jecTe BacmuTad. OIHOCHO NCUXO-(QU3NIKM
CacTaB MU CKJIOI FerOBe JTMYHOCTM, & OHJjA CTPYYHOCT, POdeCcHOHaTHA I10-
cBeheHOCT M Ipyre MpeTHocTaBKe Koje MOTy OUTH Off BaCIUTHO-Pa3BOjHOT yTH-
Ijaja Ha Jiely M, HapounuTo, GopMuparme IOjMOBA y MPEALIKOICKO] 1 Mabhoj
IIKOJICKOj Bo6u perera (Jankosuh, 2019: 59-77).

Y kojoj ce Mepu ocehajy KOMITETeHTHIM JIa Ka0 BaCIUTAYN YJ0BO/bEe HOBUM
OcHoBaMa ITporpama Ip1Kasamy cMo TabeJIoM Koja CIefiu.

Tabena 12: Camoiipoyena eaciiuiiauxe KOMileTeHTHOCTU
y ogHocy Ha 3axiese Hosux OcHosa fipoipama

CreneH y ckanmu Bp.u %
1. CacBuM cam ymyheH/a 1 KoMIIeTeHTaH/a 9 (19%)
2. Mucnum fa My HeJloCTaje joIl Majlo IIpaKce M ceMUHapa 11 (23%)
3. ITo10BMYHO caM OBJIafiao//a MOTpeOHNM 3HAbMMa I BELITHHAMA 11 (23 %)
4. HeyjocTaje My caMo jOII ITOHENITO 9 (19%)
5. Jom yBek cam cacBuM Heymnyhen/a y pag mo Hopum OcHoBama Iporpama 7 (15%)
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Y nIpn6IVKHO MCTOM IIPOLIEHTY BaCIIMTAYM CY Ce M3jaCHIWIN Off 2. 10 4. CTeleHa
noHybhene ckae. Jlakie, 1aKo je ped 0 OHMMa KOjU MMajy IIPOCEYHO OKO 14 ropyHa
PAJIHOT MCKYCTBA, JIa Cy Makbe I/IV BUIIIE Off TOIOBIYHE KOMITETEHTHOCTH yrryheHn
BEIITY JIa OIFOBOPE 3aXTEBMMA WM MHTeHIIMjaMa HOBMX OCHOBa Iporpama.

Y obpasnoxxemnma CBOjMX IpolieHa Hajuemthe cy HaBogwmi: fa ce ocehajy
HECUTYPHMM, a VM jOLI YBEK HEOCTaje CeMMHapa M IIpaKce, fla MM Ce TEIIKO
OTPTHYTHM Off IIPETXOJHE MpaKCe, a Ha CEMIHApMMa KpO3 KOje Cy MIPOLUIN HUCY
MHOTO CasHa/Iif, ja Cy UM 3a Ja/blb) paJj IOTpeOHa KOHKPETHMja yIyTCTBa U Jia
he, np>xehn ce meBu3e 0 1ENOXNBOTHOM y4Yeby, 3a IIITA CY ¥ IO3UBHO II03BaHI,
MOhM cBe Jja IIOCTUTHY.

OrexaBajyhe okonHOCTH IpUMeHe HOBUX
Ocnoesa upoipama

Caoj pefyor 3a 6poj Aelie y Tpymu fajo je 28 UCIIUTaHUKA, OFHOCHO BacIIM-
Taya y OBOM HallleM UCTPaKMBamby. Y IPOCEKy IpyIie 611, IO IBUXOBOM MUIULEIbY,
Tpebaio fa y HajpeheM 6pojy ciydajeBa Oymy BeMuMHE OKO OCAMHAECTOPO Jielle,
u fa ce 6pojHoct Kpehe usmehy 10 u 25 gene. [laxie, Hajuenthe oko 15 fedaka u
IeBojunIia y jenHoj rpynu. To je MHOTO Marbe 0 OpPOjHOCTH y cajjallibeM cTamby (30
v Buie). Mo>xzia je oBaj IpefyIOr peasiaH He caMo 300T KoHLenyje HoBux OcHosa
ipoipama, Beh n 360r UnmEHNIIE Ta MM Jielie ca CMeTbaMa y pasBojy, Kao I Jelle
KOja MCII0/baBajy HeKM iap, HOCeOHY KpeaTUBHOCT U JPYTa CBOjCTBA, Koja 61 Tpeba-
JIO Y CMUCITY BJIXOBOT JCIIO/baBarba U Pas3Boja MoCeOHO MOACTUIATI.

Tabena 13: Cilieiien y kojem fiojequnu daxifiopu ipegciiasmajy cmeiiitoe
yciewre upumere Hosux Ocrosa upoipama

CreneH y KojeM nojeguuu paxTopu
oTeKaBajy npumMeny nporp. OcHoBa
daxkToOop IIBO

1123456789

ITpeBenuk 6poj jfelie y BaCIIUTHOj TPyIN 361621

Jena ca cMeTHaMa y pasBojy 312214 (714|111 1

VIma poputeba Koju O4eKyjy moce6aH TpeTMaH
IbUIXOBE Jielie

I[IpojekTHO/TeMaTCKa MeTOfIa Pajja MBUCKYje JOCTa
HOBIIAa M MaTep. CPEfICT.

HepeleHa nmramba BOTIOHTUPAa 1 CTPAX MO
6esbenHoCT mete y Bptuhy
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CreneH y KojeM nojeguuu GpaxTopu
oTe)xaBajy npumeHy nporp. OcHosa
®axkToOop IIBO

112 (3 |4|5|6[7]8]|9

I[Tocrojehn mpocrop, Buiie npunarohen GppoHTaTHOM

067MKy paza
OrtexaHa capagba Bpruha u mkose 1122 |2|1]5]4
IIporpamcke ocuuse ITBO 6urtHO mosehasajy pagxe

2111719313 1
obaBese BacmuTada
HepoBospHa yryheHOCT y HaumHe IIKOICKOT pafia s lalslilala ]

yMa}byje raHCe 3a IMOYETHU IIKOJICKM YCIIEX AETETA

13 mpetxopHe Tabere BUUBMBO je fia ce Mel)y mpBu meT HajBuIIe oMeTajyhux
daxropa ycnemHe npumeHe HoBux OcHoséa poipama Hajase: IpeBeIMK Opoj
Jielle y TPYIN, flelja ca CMeTHaMa Y pasBojy, mocrojehn mpocrop, came mporpam-
cke OcHose Koje 6uTHO ToBehaBajy pagHe ob6aBe3e BaciyTaya 1 mosehame 3axre-
Ba y Toryeny GbuHaHCKja 1 HabaBKe MaTepujaHMX cpeficTaBa. Ty cy, CBakako,
cMameHe MOTryhHOCTH fia ce BacIMTauy BUllle TIOCBeTe IIPUIIPEMI Jielie 3a KO-
CKM Ha4MH paja ¥ fIa UM TaKo obesbele, M3y3eTHO BaXkaH, IIOYETHY IIKOJICKM
yCIIex, a OH/a, TOCTIe[YYHO TOMe, MOTVBAIIMjy 3a [Ja/bIbe IIKOJICKO HallpefjoBambe.

[la nu je npuMeHa HOBe M TOMAIO HEOOMYHe
TEPMIHOJIOTHje CBPCUCXOHA

Y Beh ycBojeHOM OKyMeHTY 107 HasuBOM IIpasunHuk o ocHosama ipo-
ipama tipeguikonckol eactiuttiara u 06pazosarea (KOju ce Ha BUIIIE MeCTa Ha3yBa
u ITogune ysneitia, Ocrose ipoipama, Konueiyuja Ocnosa tipoipama, Og ocHoéa
apoipama go peanxoi tpoipama) yHoTpeO/bEHO je HEeKONMMKO HeOOMYHMX U Ha-
IIVIM BaCIMTAa4yVMa y IPaKCK Maibe II03HATHUX TePMIHa, LITO je, u3Melhy ocraror,
IO BUXOBOM MUIIbEY OMI0 OTexkaBajyha okomHOCT Aa ucrte OCHOBe IOTIYHMje
pasyMejy. Y MHOIITBY HOBYMje TaKBe TE€PMUHOJIOTHje Hamase ce u cnenehe peun
WIN U3Pasi.
— {iogune y3neitia (yMeCTO IPENUIKOICKO H006a WM y3pacT fieTeTa, pady-
Hajyhu Ty u ronune off pohema),

— ocHose Hipoipama (fa 6u ce yKasaao Ha HEIOTIYHOCT U HEIITO LITO TeK
Tpeba mopaguTy Wi GprHAIN30BATH),

— godpoduin (ymMecTo 1IM/b VU LIM/bEBY BaCIIUTAbA),
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sogpuwika godpoduitiu (yMeCTo BaCIUTHM ITOJCTULIAjN),

genawe (yMecTo pajl, akTUBHOCT),

peantu tipoipam (kao na Tpeba MM MO>Ke [a IOCTOjU M HEeKI HepeaiHi),
nogpxcasajyha cpeguna (yMecTo IOACTUIAjHA VIV IIOBOJ/bHA CPEIVHA),
KokoHcitipyucarwe (YMeCTO 3ajeJHNYKY VI CapafiHUYKM paf feTeTa 1
Bacmurayva),

3auygnocii (YMeCTo 3aMHTEePeCOBAHOCT, U3HeHaheHocT),

yuuitianocin geye (yMeCcTo 3aMIHTEPECOBAHOCT),

iposoyupatve, iiposoxayuja (yMecTo IOACTULAE, Toficehamwe 1 ¢11.),
fipojexini (yMeCTO OCMMIIJbEH IIaH, HAMepa, 3aMICA0),
iiemaiticko/ipojexiinu pucityii - meitioga (Kao Ja ce He IIOfjpasyMeBa
Zla je cBaka BaCMUTHO-0Opa3oOBHA aKTMBHOCT yTeMe/beHa CaMo Ha Ofiro-
Bapajyhum cappskajuma)

unniepaxyuja mehy geyom (yMecrto 3ajefHIYKA aKTUBHOCT, paj, UIpa,
capajma),

u3asoeau fpociop (yMecTo MOACTUIIAjaH),

paseujarwe dipoipama (ymecTo IIpUMEHa, YIOTIYyHaBalbe WINA II0-
IIpaB/babe)

usgeojen iipociniop (ymecto panmje npuxsaheHor nspasa KyTak).

Hamnum nutamem Y BE3n yr[0Tpe6e OBAaKB€ TepMI/IHOHOFI/Ije U IIpOLIEHE 1a TN

Cy ucTn

(bYHKI_[I/IOHaTIHI/I, Kao I ibMXOBE ITPOLI€HE KOTIMKO CY M ITO3HATU, KOIMKO

omyznapajy oxi Beh ycBojeHe cTpydHe TepMMHOJIOTHje, AyXa HaIIeT jesuKa U CIL,
U3jaCHMIN Cy Ce Ha HauMH IpuKasaH TabenoM 6p. 14.

Tabene 14: Citiasosu saciiuifiaua y 6e3u maroe um iosuaiie
unu Hosuje iepmMuHonoiuje

Crenen Konuko cy ynorpe6/peHe peun/TepMuHu B %

Y CKanun dyHKIVIOHATHY, Pa3yM/BUBY M IPUXBAT/BMBI p-
1. CBu HaBefleHV TEPMUHM Cy TTOTITYHO UCTIPABHU U TIPUXBAT/BUBI 6 (13%)
2. HaBemeHy TepMIHN caMO Te/IMMUYHO HUCY OfroBapajyhn 6 (13%)
3. HaBefieHV TepMMHY IIOJIOBMYHO OTOBApajy AyXy CTPyKe 1 Haler jesuka | 13 (28%)
4. OBU TepMMHY CaMO Cy eTIMMIYHO ofiroBapajyhm 4 (8%)
5. I'mepaHo y Lie/MHY, OBO 3a HAaC HUCY OAToBapajyhu TepmuHuy, jep ce 18 (38%)

UCTUMA JOBOJM Y IUTamkbe OHO IITO je Beh ommrenpuxsahero

[Tpema nopaiuma npetxonHe tabene Hajsehn 6poj (38%) Bacimrava Hamasu
fia cy yrnoTpeO/beHe peuyt Wi TEPMUHM Y JOKYMEHTY Koju mpefcras/ba OCHOBe
IporpamMa Hucy oprosapajyhu, ok 28% cmaTpa fa ¢y caMo IO/IOBUYHO OATOBa-
pajyhu, mnm fa cy y myxy Haruer jesuka.
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IIpenno3m y cMuciy Kopekuuje, JOImyHe
u yHanpebema npencrojehe mpakce

MHoOIWTBO Npefaora Koje ¢y faay BacIUTa4y YK/bY9EH) O OBO MICTPaXku-

Bame Beh cMO U3HeN, y CKJIOITY TEKCTa KOjer CMO Y OBOM UCTPa>KUBAmY JJOBOJM-
Jm y Besy ca ofiroBapajyhum nognacnosuma. Heke of1 cBOjuX npepiyiora uim cyre-
cTuja, y cMucity Moryhux kopekuuja mnn forrya OcHosa nporpama IIBO, morm
Cy Ja M3Hecy U oAroBapajyhm Ha mocnenme nutame npepgodere nm Ckane (XXI).

He nonaspajyhu Hanpen Beh usHere, ynosopasajyhe craBoBe 1 MUILIbeHba

y HOIJIefly OHOTa Kako cy ce HoBe OCHOBe Iporpama II0OKasajie y IPaKTUYHO]
npyMeHy, Win he ce Tek IOKasaTy, HajBUIIe HUXOBUX IIPEM/IOTA, Y CMUCITY B-
xoBe (pyHKIVIOHATHUje IpUMeHe, (Ha goSpoduili jeTeTa, KaKo je TaMO HaBeJeHO)
omHOCWIO 61 ce Ha ciepehe:

120

— Ja ce CTBOpe YCIOBM Koju 61 oMoryhmmm QpyHKIMOHAIHY IpUMeHy HO-

Bux OcHOBa nporpama (MUCIIWIO Ce, IIpe CBera, Ha IIPOCTOp, CPefCTBa,
MaTepujan 3a pap, 6poj felle y BaCIMTHUM TpyIaMa u ocobe Koje 6u
MOTJIe ACUCTUPATH);

ma ce OcHOBe TIporpama, Konmko je Moryhe, yckmazne ca OHUM IITa ce U
KaKo ce pajiil y IIKO/N, a OHJIa la Ce Y MICTMMa Ha ofroBapajyhy HaumH
(kao paHmje) 3acTyIe mojegyHe 006/IACT 1 [ja Ce MMa Y BUJY TO Ja je He-
IIPMXBAT/bUB VICTY IIPOTPAM 3a CBE y3pacTe, UITO je cajia Cay4vaj;

na ce n3Haby HajedykacHMjV HAUMHY Y TIOITIey MOTYhHOCTH y3UMama y
00631p y3pacHMX pasiuKa Meby IpefIIKoncKoM AeroMm;

noTpe6HO je OCHOBe IIporpaMa BUIIIe IPUIATOAMUTI HALlIMM YCTOBUMA;
CBe IITO je 6110 JOOPO Y paHUjUM IIporpamMmuMa He Tpeba nsbannsary;
IOCBETUTH Bely MaXkiby 1 CTPaHOM je3MKY;

cajia ce BeIMKaA ITaXKIba MOK/Iakba POAUTE/b MIMA M APYTUM IIOTEHIIMjaI-
HMM capagHunuma. To je cacBMM MCIPAaBHO, /i MOMITO OHM jOII YBEK
HJCY JJOBO/bHO CIIpeMHU, HUCy ynyheHu, win Hucy y MoryhHocTu ma
capabyjy, To BactiuTaya cTaBjba y CUTYaIVjy [ja Ce BUIIE HETO JIO Cajja aH-
raxyje Kako Oy nx aHummpao u obesbefuo moTpedHe yCnIoBe 3a BUXOBO
YK/by4MBabe y paj ca IeljoM;

IOILITO Cy HpemnoroM HoBuX OCHOBa Iporpama usbadeHM TEINUCH U3
pajiHMX coba I1a fielia Iy3e IO IMHOJIeYMY, MCIION KOjerT je X/1afaH 0eToH,
IMTaMo ce ,,MoxKe /M HeKo Ja 0bjacHM 360T Yera cMeTa TeIMX U IITa J10-
OujaMo BeroBUM M36alMBamEM OCUM LITO JleTe TOBOAMMO Y OIIACHOCT
Ia u3ryou 3apasbe’;

cajia je otBopeHa MoryhHoct fa ce Texct OCHOBa IIporpama Ipon3BoJb-
HO TyMauu;
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— mako cy OcHOBe Iporpama OTBOpeHe 3a KpeaTMBHOCT OHe CY, UIAK, KPY-
Te 1 HejaCHe Y IOITIe[ly HOKYMEeHTOBama IpojeKara, Tj. MaTpuIja TeMe,
IIPOjeKTHe Ipuye ¥, HapOINUTO, HOpTONNMja 3a [jeLy;

— OcHoBe Imporpama Cy BIlIe IPYIMEUBe Y TEOPUjH, HETY y IPAKCH, Ia 6u
Y Be3U C TVMe HEeIITO Tpebano YIMHNUTH;

— 7106po je IITO Cy Aella BUIle aKTUBHA 1 YK/bYUeHa y pajj ca BacIuTadem,
a/my Tpeba MMaTK Y BUAY Ja IIOHEKaJ jeJHa Te MCTa fiella He MOKasyjy
MHTepecoBame, a 300r MHOTUX HejacHOha HeKy BacIIUTayM 1 a/be IIpaBe
mabIoHe 1 0 BUMa Pajie;

— IIOHEeKaJ IpeBe/MKa C1000fia He NOIPUHOCU PasBOjy CTPIUbEHA, KOH-
LeHTpaLMje ¥ CTPAjHOCTH, a TO je OCHOBHO KaJia je ped O IPUIIPEMU 3a
IIKOJTY;

— papgehn o HoBuMm OcHoBama mporpama jieria he MHOToO Mame Hero
paHuje HayduTH;

— BacnuTade Tpeba BUIIE eyKOBATH;

— M371a3 WIN pelllele MHOTMX IpobeMa Morio 6u ce Hahm y koMOuHa-
L¥ju paHujux nporpama ca HoBuM OcHoBama nporpama IIBO, uito 6u
ce MOIJIO IIPOTYMAuUTH y CMICITY Tora jja HoBe OcHoBe nporpama I1BO,
Kao U paHMje MporpaMcKe OCHOBe, O3HadeHe 1ox ,A“ u ,,b Tpebano 6u
TOJ] MICTMM YCIOBYMMA CTaBUTY BacITa4yMMa Ha pacronarame. Kako 6u
ce OHM II0 CBOM Haxobemy 1 c1060JHMM 1M3060pOM OIpele/bUBaNU 3a
VICTe VUIU TI0 VICTOM NIPMHIVITYy IPaBWINM pasnnuuTe KombuHanyje. Ha
Taj HAUMH HYUKAKO HeKe IPOrpaMcKe OCHOBe He OM Tpebamo CXBaTUTU
ob6aBesyjyhnm, a gpyre ncxpyuayjyhum. Heka Bacnuraun, Kao u panuje,
cnobonHO 6Mpajy, KOMOMHYjY, Kpenpajy 1, caracHO yCIOBMMaA Y KOju-
Ma pajie, CBaKe Off pacIoIOXMBIX OCHOBA IIPUMeYjy. TUM Ipe, ITO Cy
CBaKe Of] IbJIX Ha3BaHe caMo ,,0CHOBE

3akbydnn

ITonasehu op oHora mTO je 6MO Ipo6GIeM OBOT MCTPaKMBamwa U IpU-
MeHEHNMX MeTONOJIOMIKMX pelllelba, Y IMby IIpoBepe IpeTrocTaBke Aa he ce
yBobewem HoBMX OcHoBa mporpama I[IBO u pgape 3afp>kaTy peHOMe Kakas je
Hallle TIPEIIKOJICKO BaclNTame 1 00pa3oBame MMajIo PaHMUjuX TOANHA, & Y3 TO
u pabe o6e36ehuBaTy [06pa mpuIpeMa el 3a M0/Ia3akK y MKOMY, II0Ka3ano ce
la Ta IPeTHOCTaBKa Hije y HOTIyHOCT! Heoapskusa. OTHOCHO, fia ce ¢ 0631poM
Ha BehyHY KBaHTUTATMBHUX IOKa3aTe/ba (M3/I0XKEHNUX TabeapHUM IpUKa3uMa
Y KOMEHTapuMa, Hije moTBpAmia). Hapounto He 360r TOra LITO CMO YTBPAWIN
fla ICIUTUBAHYU BaCIUTa4l, Y Be3J CBOjUX OLleHa VU POLIeHa, M3HeTUX CTABOBA
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Y MUII/bEH>a, 112 ¥ OHOTA HITO CY JIeIIU/JHO VI KOHKPETHO CAOIILITUIMN, jOLI YBEK
OKO MHOTO 4Yera 1Majy 6pojHe nuieme, HejacHohe, I1a ¥ CyIIPOTCTaB/beHe CTaBOBE
Y MULJbEIba. Y TIPUIOT TOME, KOHKPETHIje B€3aHO 32 I0jejUiHe 3aJjaTKe M3BpLIe-
HOT UCTPpa’kKMBaba, ULy ¥ 3aK/bY4lLlM KOju CrIefie.

1.y CBOjUIM OATOBOPYMA Ha MHOTO MeCTa MCTULIAHO je fa JoOpy IpuIpe-
MY JleTeTa 3a MIKOJIy IIPBEHCTBEHO YMHe M3BECHA Ca3HaIba U CTeUYeHe BEeLITUHE Y
cMucny npezcrojeher mocremneHor ypohemwa fielie y unTame, MIcame, yCBajambe
MaTeMaTUYKMX [10jMOBA I YOIILITE Y TEXHMKe Ca3HaBakba N yYera Y INKOICKUM
ycnoBuMa. MebyTum, y panry kpurepuja Koju ykasyjy Ha foOpy IpuIpemsbe-
HOCT fieTeTa 3a LIKOJIy HajBUIIe Ce MaXKibe IMOKIOHWUIO COLMjaIn3alljy NeTeTa,
pa3Bojy HmaxKwme, roBopa, emmnaruje n ocehawa. OHU KOju Cy Ha/maswin fa cy us-
BeCHa casHama Off IPBOpa3peHOr 3HaYaja npugaBanu ¢y Behu sHayaj paHujum
IpOrpaMcKMM ocHoBama (o mogeny ,A“ wm ,b“), a oHu Koju cy mcrunamm
CIIOCOOHOCTM WM BEIITVHE Off 3Hadaja 3a KOMYHMKAIMjy MHOro cy Behm 3Ha-
vaj npupaBaau HoBuM OcHoBaMa nporpama. Tpehn, Behnncku 6poj Bacinraya,
U3jalllbaBao ce HajBulIe Aa 61 Tpebano cBe MporpaMcKe OCHOBe KOMOMHOBATH
U, IITO je paHuje 610 CIy4aj, OCTaBUTYU BaCIMUTaYMMa ia OMpajy, OHOCHO fia ce
orpeziebyjy 3a Mogen ,A", mopen ,,b“ mnn, caga monybhenu, mogen “B).

2. Hose OcHose IIpOTPaMa, ITI0 MUIbEY BaCIIUTAYa, JOCTA IIOTOLY]Y Pas-
BOjy KOMYHMKALIMOHMX KOMIIETEHIINja, /Il He U PasBojy MaTeMaTUYKUX, Hayd-
HJX Y TEXHOJIOIIKVX KOMIIETEHI[N]a, a Koje Cy , TakoDe, y BelMKoj Mepu, OCHOBa
Hobpe ImpuIpeMe JieTeTa 3a IIKOJY.

3. Y Besu Tora konuko cy HoBe OCHOBe IporpaMa edpukacHe y OfHOCY
Ha paHHje IMPOrpaMcKe OCHOBE IIPOILIEHEHO je la Cy Ha OCpelléM HMBOY, I1a
Cy ce TIOCTaB/bajia U MNTamba Be3aHa 3a HVXOBY CBPXY U, HajBMIIIE, 3a IOTpedy
KOMOVHOBama ca MpeTxogHuM. To je HajBuiIe 06pas3araHo HeJOPEYEeHOCTIMA,
HeI0OBO/BHMM VIIyTHMMA Ha Cafip)Kaje, MeTOJie U HauMHe Kopuinhemwa NoTpeOHMX
CpeficTaBa, HempuiaroheHe ycimoBe 3a pajj, U MOCeOHO HeU3AUQEPEHINPAHOCT
y OJHOCY Ha TpM y3pacHa Ipeceka fiele, Beh yrBphena nocrojehum 3akoHom o
npenuKonckoM Bacmramwy (Cryx6enn rmacauk PC, 6p.18/2010 ox 26.3.2010.
ropuHe). 360r Tora yak 59% MCIUTMBAHNX BaCIMUTaYa HUje MMAJIO HUKAKaB CTaB
y ogHocy Ha HoBe OcHOBe nporpama. 4ak HI HAaKOH IIeCTOMECeYHOT MICKYCTBa
pagehn mo mcruma. Mehyrum, y ogHOCY Ha CTaB IpeMa MCTMMa Ha MOYETKY
IIKOJICKE TOJMHE UIIAK je JOILUJIO 0 O3UTUBHMje IIPOMEHE.

4. [Ipouene BacnuTaya y Be3y Moryhe u odekuBaHe ImomMohnu, of cTpaHe
ponuTesba, CTPYYHUX CapaiHUKaA VIV IOTOZHUX 0c00a U3 LIMpe APYIITBEHe Cpe-
IVHe, cy Takohe Ha HUBOY ocpefmOCTy. Vmak, HajBuIIe OYEKYjy Of CTPYYHNUX
CapaJHIKa, 3aTUM JedjX POAUTesba, I1a TeK OHJA Off LIVpe APYIITBEHe CPeAIHE.
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5. Towro ce OCTBapMBOCT WM (PYHKIMOHATHOCT IporpaMcknx OcHo-
Ba MOXXe JJOBECT) Y Be3y M ca MOTEHIVIPAaHUM JeYjuM C1000faMa 1M CTeIIeHOM
jacHohe mnm MHGOPMATMBHOCTM IIpOLieHe BaclMTadya OINeT HUCY 3HadajHuje
unuie y npuior ucruma. llIto ce Tide Tora ga mm Mory 6UTH I0/1a3Ha OCHOBA 3
CacTaB/barbe T3B. KOHKPETHNUX WM OIlEPaTMBHO IPUMEbMBUX IIPOrpaMa Ha HI-
BOY KOHKPETHMX BaCIIUTHUX IPyIIa U3jaCHUIIO ce caMo 15% mcnuTaHuKa.

6.V sesn ¢dusnuke u cBake gpyre 6e306eJHOCTH Jelie, Koja 61 Mopana 6uTu
HOTIIyHa WIM CTOIPOLIEHTHA, TeK jeHa YeTBPTMHA ucnuTaHuka (23%) 6una je
MUIIUbEeA fIa CY felia IOTIYHO Oe36efHa.

7. CamomnporieHa cTpy4HO-IpodecroHaTHe KOMIETeHTHOCTY HAIlMX Bac-
IyTa4a [ja YCIEeIIHO OCTBAPYjy BACHUTHMU Paji IpeMa HadeauMa Ui MHTEeHIja-
Mma HoBux OcHOBa IporpaMa Mame Of jefHe YeTBPTMHE MCIMUTUBAHNUX cebe je
OIleHNIa Kao 10BOJbHO ynyhenuM y ucre. Octanm ¢y MCKpeHO MIPU3HATIM 1A UM Y
Behoj mepy Tpeba ma ce ycaBpIIaBajy mim efyKyjy.

8. ['efaHo y Lie/IMHY, IPOjeKTHO-TEMATCKI IPUCTYII, Ha KOjeM Ce MHCHU-
crupa y HoBuM nporpamcknm OcxoBama (,Cry>x6enn rmacuuk PC ,,— , IIpocBeT-
HY TJIaCHUK 6poj 16/2018 op 17.09.2018. rogune), Huje cacBUM oAroBapajyhm.
360r Tora 6u To Tpebano fa 6yne camo jefan of moHyheHux mpucrymna (Merosa)
U Jla Ce BaCIIMTAYNMa, LIITO je U paHuje 6110 c1ydaj, octaBu cnobona usbopa.

9. Meby orexaBajyhum okomHocTMa eduKkacHMje mpuMeHe HOBuUX OCHO-
Ba [Iporpama OIleT ce MCTIYe: OPOJHOCT fielie y IPYyIN, HelpuiIarohen mpocrop,
lella ca CMeTHhaMa y pasBojy, fiella Koja IoKa3yjy moceOHe CKIIOHOCTH, OTeXa-
HOCT M3paJie IIpojeKaTa 360r Tora mTo OCHOBe He II03Hajy y3pacHe pasjuKe felle,
3aII0CTaB/bajy HeKe 00/IacTy IpeMa KojiiMa ce paHyje OCTBapyBa0 BaCIUTHO-00-
PasoBHM pajj UTH,.

[Tpepmosy Hammx BacnuTaya y Be3au Moryher no6ospinama 0BOr HOpMaTHBa
CBOJIe Ce YIJIaBHOM Ha apTyMeHTe KojuMa Cy obpasjarany cBoje CTaBoBe Kafia Cy
ce cyouw ca noHyhenom CkanoM, Kao MHCTPYMEHTOM KopuinheHUM y OBOM
UICTpaXXVIBaby, @ OHU Ce OIIeT CBOJie HajBMIIIe HAa OHO LITO CMO Beh Hampen HaBe-
M, @ JOHEeKJIe U Ha HeaJleKBaTHOCT KopuinheHe je3auyke TePMUHOIOTHje TIPUIN-
KOM cacTaB/balba HajHOBUjeT Mofena OcHoBa nporpama I1BO.

Ha kpajy, 6e3 0631pa Ha TO IITO Ce Hallla OCHOBHA IIPETIIOCTaBKA O OfIP>KI-
BOCTM KBa/IUTeTa HIfje y HOTIIYHOCTU HOTBPAM/IA, MOIJIO 61 GMTY YTELIHO TO LITO
OBIUM HUCTPaXMBambeM HUCMO 0OyXBaTuiu Behm 1 penpeseHTaTUBHUjU y30paK,
IITO pes3y/TaTe paja Wwin nocrurayha HucMo ynopehusanu ca pesyararuma Bp-
tha Koju 1 jajbe pajie IO CTapUM IPOrPaMIUMa, LITO je Y OBOj LIKO/ICKOj TOANHY
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3IpaBCTBEHOM eNuieMIjoM 010 HapyllleH HOpMaIaH BaCIUTHY Paji M, KOHAYHO,
IITO ce HajOOo/buM IOKasaTes/byiMa O e(pUMKaCHOCTM 6110 KaKBOT BaCIIMTHO-06pa-
30BHOT IIPOTpaMa TauyHMje MO>Ke IPOCyDMBaTy 1 3aK/by4MBaTH TeK HAKOH BUIIIE-
rOMIIbe IIPUMEHe, a T0CeOHO Ha OCHOBY OHOTa IITO he fiena, Koja cy BacIuTaBa-
Ha I 3a IIKOJTy IpuItpeMaHa 1o oM OcHOBaMa IIporpama, II0Kas3aTy TeK Kajja ce
Oyny HalTa y OCHOBHOj mKomu. JloTie, Iopef Hamasa Koje CMO OBJIe U3JIOXKIIIN,
Ba)KHO je Y CTaTHOM (OKYCY MaKibe MUTabe IPUIIPeMe flelle 3a KOy Ofp>KaTh
U Ha TOM I10/bY HENIPECTAHO MICTPAXKMBATIH.
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IIPMJIOT 1

Mumbera 1 CTABOBY BacuTadya
Y OHOCY Ha HOBe
OCHOBE IIPOT'PAMA I1IBO
(IpeguIKOICKOT BacnmuTama 1 06pa3oBama)

ITomrTo cy ce of moYeTKa OBe IIKOJICKe TofyHe y BpTuhUMa HEKOIMKO
omnmtrHa Cpbuje mouene npumemnnsaty HoBe OcHoge ipoipama IIBO, xao ca-
peMeHMja KOHIIEMIja BacluTamba MPeNLIKOICKe Jelie, IIPeTIOCTaB/baMo Jja CTe
ca MCTUM J06PO YIIO3HATH jep ce yIpaBo 10 HOBOM IIPOTpaMy pajy 'y BpTuhu-
ma Hosor Capa. C o63upom Ha To ma he ce HoBe OcHose tipoipama I1BO npu-
MEbMBATU Ha LIEMTOKYITHOj TEPUTOPUjU Hallle 3eMsbe TeK off 2022/23. roguHe Ha-
JTa3uMo ja 61 ce Ha OCHOBY Balller focafjalmer UCKyCTBa, K0 U [PYTUX CasHaba,
y MCTe MOIJIe YHEeT! HeOIIXOfiHe KOpeKIMje VM JJOIyHe YKOMIMKO 3a TO IIOCTOoje
006jeKTUBHY Pa3/I03ML.

YnpaBo 360r Tora ekmmna MCTpakuBaya, Koja Ha [lemaromkom daxynrery
y Comb0py, Y OKBMPY jeJHOT HayYHO-MCTPAKMBAYKOT IpojeKkTa (0f06peHor o
crpase IToKpajuHCKOT ceKpeTapujaTa 3a BMCOKO 0OpasoBame M Hay4HOUCTpaA-
XKMBAYKY JIeTaTHOCT) IPUKYIUbA UCKYCTBEHE MOJATKe HAIMX BaCIIMTaYa O IpaK-
TUYHOj TIPMMEHN HOBe KOHIeNIIMje BacluTama MpefIKOo/ICKe flelle, Ha/masy fia
6u HaM Bamra casHama Morna 6uTH Off HempolewyBe Kopuctu. 36or Tora Bac
HajcpflauyHNje MOIMMO Jla CTPIUBMBO IIPOYMTaTE MUTalba Koja Ciefle, PasMUCTINTE
0 MCTMMa U Jla M3HeCeTe CBOjeé MUIbEE O YOUEHUM IIeJarOUIKIM IIPeJHOCTH-
Ma WV HeJOoCTalMa oBe KoHnemmuje. [Ioce6HO Be3aHO 3a BaCIIUTHU paji  T3B.
NPUIPEMHOj BaCIIUTHOj rpynu fetie. OBO, TUM IIpe, IITO Ha/lasuMo Ja jgobpa
npumpema o6e3belyje 6e360man u nocremneH npenas u3 Bpruha y mKomy, a OHja
U CUTYpaH TOICTUIIAj 3a HOYETHM IIKOJICKM ycneX. TuM Buile ITO je O3HATO Jja
O IOYETHOT MIKOJICKOT YCIleXa Y BE/IMKOj MePY 3aBMUCH U YCIIeX TOKOM IIeJIOKYTI-
HOT KaCHUjer LIKO/IOBama, 1a u npepcrojeher npogecnoHanHor passoja.

OBo ucnuTuBame je aHOHMMHOT KapakTepa. LIM/bHO je MOCTaB/bEHO TAKO
fla ce ¥ Ha OBAj HAYMH ITOKYIIA YTBPANUTY IuTa OU jour Morio uhu y mpuior yHa-
npebhema cBakMgalIme BaCINTHO-00pa3oBHe IpaKce y HalmM BpTuhuma.

C 063mpoM [1a je oBaj MHCTPYMEHT HewTo Beher o6MMa MoXkeTe ce CTOM
IIOCBETUTH Y BUILIE HABpaTa.
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I HaBenuTe KOMMKO TO[jVIHA pagyuTe Kao BacIuTay IPeJIIKOICKe fele?

IT HaBenure HMBO cBoje popMaHe npodecroHante KBamdukamje:

1
2

W

5

IBOTOAMIN>A BUIIA BACIIMTAYKa IIKOTIa;

TPOTOAMIIIA BICOKA CTPYKOBHA LIKOJIA 32 00pa3oBarbe BACINTAYA;
TPOTOAMIIIA BUCOKA CTPYKOBHA LIKOJIA 32 0Opa3oBame BacHyUTada
ca KaCHUjoM CIIeLMja/In3aljoM y Tpajamby Off je[lHe TOVHE CTYAuja;
(bakynTeT 3a 06pasoBame BaCIIMTaYa;

¢dakynTer 3a obpasoBame BacuTaya ca 3aBpIIEHMM MacTep CTy-
nujaMa;

0CTaso:

III [Ta in cre moxabanu Hekn cemunap Besat 3a HoBe OcHoge fipoipama IIBO?

A - HE

IV Kakas je 6mo Bamr cta Ha moyeTky 2019/20. IIKO/ICKe TOAMHE Y OTHOCY
Ha HoBe OcHoge ipoipama I11BO?

1

2
3
4
5

Haeeguine pasnoie Bawei ciiasa unu oiipegesverva:

Ha cy nose Ocrose tipoipama I1BO NOTIIYHO IPUXBAT/bUBE;

Ha cy moHex/Ie IpUXBaT/bUBE;

Hucam y Be3su Tora 1Mao/na HUKAKaB CTaB MY MUIJbEIHE;

Jla HUCY Yy IOTIYHOCTM HEelIpUXBAT/bUBE;

Ila cy y ogHOCY Ha paHMju BaCIUTHO-00Pa30BHY IPOrpaM MOTIYHO
HeINpUXBaT/bUBE.

V Ha ocHoBYy cBor nckycrsa y npumenu HoBux Ocrosa iipoipama I1BO,
HaJIa3yM:

1

U W N

Ila cy, c 063upom Ha npuMeheHy epuKacHOCT, IOTITYHO IPUXBAT/bU-
BE;

Hanasum fja HUCY Y TOTIYHOCTY IIPUXBAT/BIBE;

Jour yBek HeMaM opel)eH cTaB MV MUIbEHHE;

Hamasum f1a HUCY y TOTIYHOCTY HEIIPUXBAT/bUBE;

Hanasum f1a cy y HOTIYHOCTM HENIPUXBAT/bUBE.



IMPMIO3N

Haeeguine pasnoie Bawei oiipegemera:

VI Kapa cre poguTe/buMa felie Kojy BacCluTaBaTe MOYETKOM OBe IIKOJICKe
TOfIMHEe CAaONIITIIN Jja ce yBoge HoBe OcHoge fipoipama IIBO Kako cy pearoBann?

1 TIlormyno cy npuxsatammu HoBe OcHose tipoipama I1BO......... (%),
2 Tloneknu Hucy npuxsatamu HoBe OcHose ipoipama I1BO......( ___%);
3 Hucy 61 HI ,32%, HUTH ,,IIPOTUB  ...coreeeenceencecaeecnseseneeenens (%)
4 Tlonekmu cy 6wmu 3a ofbanyBame HOBUX

Octo6a Gpoipama ITBO...........cceecuveeueeiciniciricieieeisicserennne (%),
5 TIlormyHo cy 61w mpoTuB yBohema HOBIX

Ocnosa 1ipoipama ITBO............ccccvveviviiccucicicicicciciiie, (__%).

Haseguinie, Bama tio3naiiie, pasnoie wuxo60i oiipegemwetva:

VII Kaxo 6u ce poautebu Baiiie merje cama, HAKOH BUIIIEMECEYHOT BACIIUT-
HO-00pa3oBHOT pafa npuMeHoM HoBux OcHosa tpoipama I1BO, HajsepoBaTHMje
OTIpemenvIn?

1 Ilormyno 6u HoBe OcHosa ipoipama IIBO npuxBatmm......(___%);

2 JIeTMMUYHO VX HE OV IIPUXBATIIIN «..cvnveeerrceeremcrnmcsnseecsescseene (%)
3 He 6u ce M3jacCHWIN HI ,,32“ HUTK ,IIPOTUB .....vucvermcereracnnnne (%)
4 JlenvMu9HO OU OVIIU 1A C€ HE TIPUXBATE...c.vvmvererrrerreaeenene (___ %);
5 TIlormyHo 6u 6umu 3a TO ja ce HOBe

Ocnose tipoipama ITIBO He IPUXBATE .......coevuvriecericmucnensinenenns (__%).

Haegeguine moiyhe pasnoie wuxoeoi oiipegemwetva:

VIII OBpe je HaBeleHO HEKOIMKO acleKaTa JoOpe ImpuipemMe gere 3a mo-
nasak y mwkomy. VsgBojurte HajMame IIeT, 3a KOje HajlasuTe Jla Cy HajBayKHUjU.
Vicnipen, HajBakHmjer craBute 6poj 1, a ocrane, nmpema omnazajyhem 3uauvajy,
paHrupajre 6pojeBuma of 2, 3, 4 m 5. Ykonuko cre y moryhHocTM panrupajre
II0 3Ha4ajy u cBe ocTane, uayhm ox 6p. 6 fo Kpaja. Hajmpe, cBe ma>k/puBo mpo-
qyyTajre!
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Omira casHamwba O JPYIITBEHUM U IPUPOJIHUM I10jaBaMa.

PasBujeH roBop, y CMUCITY pasyMeBamba, U3pa)KaBambha, PeUYHMKa U YII0-
Tpebe.

YcBojeHr OCHOBHM MaTeMaTW4YKM II0jMOBY, Y CMIC/Iy BEeIMYMHE, KO-
JM4YMHE, MHOLITBA, AMMEH3Mja, Mepa U Mepetba, OpujeHTalje y Ipo-
CTOpPY, BpeMeHY U CIL.

KoHkpeTHMja casHaIba y Be3) OllaXkama, pasyMeBalba I OfIHOCA JleTeTa
IpeMa II0jaBaMa 13 HeIloCpeIHe )XMBOTHe CpefiuHe (KMBMU CBeT, He-
XKVBa IpUpofa, Texunukn ypehaju, caobpahaj n ci.).

Pa3BujeHa MHTepecoBamwa, CHOCOOHOCTY U HeKe Off TEXHUKA JIMKOBHOT,
MY3HWYKOT, IPAaMCKOT WM APYTUX HayMHa M3pa’kaBamba.

PasBujena ocehama nnm emouuje.

Pa3BujeHe CiocOOHOCTM 3a eMIIATHjy U pasyMeBambe APYTUX, Y CMUCTY
TOJIepaHIyje 300T Pa3IMYNTOCTY Y Be3) U3ITIefia, IIOHAIIaba, HAaBUKa,
norpeba u Ci.

PasBujeHe uynHe, MHTENEKTya/lHe M APYre CIIOCOOHOCTM 3a CTULAmE
HOBUX 3Hama.

MspaxxeHa pafo3HANOCT, Y CMUCIY OTBOPEHOCTU M CIIPEMHOCTHM 32
Ca3HaBambe.

JleTe je 3aBoyeNIO KILUTY. Y CMICILY pasIyiefiarba, BONM Jla My Ce 4KTa,
opuya 1 CilL.

OcTBapeH cK1afiaH Te/leCHM Pa3Boj, Y CMUCIY CHare, 34paB/ba I KOH-
Aunyje NoTpebHe 3a OHO IUTO MPEJCTOjI IIOIACKOM JETeTa Y LIKOITY.
PasBujene conujanie cnocobHocty nm yMmeha 3a capagmy ca gpyrom
TEIOM.

OcaMOCTa/beHOCT JeTeTa, y CMUCIY Ob/adema, VICXpaHe, XUTHUjeHe,
nm4He 3a6aBe u MoryhHOCTH [a y Ay>KeM BpeMeHy Oyzie OffBOjeHO Of
ponuTesba.

Kynrypa onxobema, caMOKOHTPO/IMCAHOT ¥ Ky/ITYBMCAHOT IOHALIAbA.
CreueHa MCKYCTBA U BeLITMHE Of 3HA4Yaja 33 OBJIa/jlaBabe TeXHUKOM
MIOYETHOT YNTaha, MICakha, pauyHamba U JPYTUM BellITMHAMa MUY CIIO-
COOHOCTMMA 3HAYajHMM 3a IIKOJICKO yCBajarbe 3HaIba.

Hema cTpaxa off mosacka y HIKOJTy, 4aK OY€KYjy fa ce TO ILUTO Ipe JOTOHM.
CnobopHo je v He CTUAY Ce [ ITUTA, pasToBapa, MaXK/bUBO CAC/TyIIIA.
IToxasyje nHTepecoBame 3a KOHCTPYKTMBHE UTPe, UTPe y/IOTa, /1a Helll-
TO CTBapa I CIL.

Crexs10 je HaBMKY fia ce IpeMa oapeheHOM puTMy mam caTHULM Oyau,
y31Ma XpaHy, UIpa ce VI YIIPaXKbaBa Jpyre aKTMBHOCTI.

JleTe je y4TUBO, CTPIUBMBO U Y€Ka Ha pef,.




IMPMIO3N

IX BacnutHO-06pasoBHu pap npumenoMm HoBux OcHosa tpoipama I1BO
Y BEJIMKOj Ce MepU OC/Iaiba ¥ Ha POJMUTE/bE, CTPYYHE Capa/JHUKe Y KOMIIETEHTHE
ocobe 13 mupe ApymTBeHe cpefyHe. To 611 MOIIO Jja 3Ha4M Jja ce 6e3 HUXOBOT
Beher aHra)xoBamwa He OM MOIJIVI OCTBAPUTY KPajibyl UCXOAY VTN OUeKMBaba Off
HOBUX OcHosa tipoipama I1BO. ITpolieHnTe y K0jOj ce Mepu Ha BUX MOXKe pady-
HATH, Y CMUCTTY BUXOBE IOMONM 1 CIPEMHOCTH 3a capajby.

o Pogurtemn

1

U s W N

Odpasnoxcuinie c60j citias unu Mmumiperve:

OHM cy TIOTITYHO OTBOPEHM U CIIPEMHI 33 OBAKBY Capafiiby.....(__%);
JlemMIMIUYHO Cy CIIPEMHY 33 OBAKBY CAPATIBY ...ovevvriuenrrinnnines (%),
Jecy u HMCy 3aHTepeCOBaHM 3a OBAKaB BUJ Capajibe........... (%),
OHM ieTMMIYHO HUCY CIIPEMHM 33 OBaKaB BUJ capafimbe.....(__ %);
Y MOTIYHOCTM HUCY 3aMHTEPECOBAHM 32 OBAKBY Capafiiby,

jep Cy cIpedeHM WIM Hajase Jja yIpaBo 300T Tora mocroje

BACTIVITAU M .. .vvveeeeveerereeseseeseeesessessssessesessessssensosessessssessssensosesseneas (__ %).

o Capaguunm (y IpeJIIKO/ICKOj YCTAaHOBM WK BpTuhy: Ilefaror, ICuxoJor,
IedeKToIor, JIOToIIe]], COLMja/THY PafHUK U JIp.)

1

Oépasnosxuinie c60j citias unu muiperve:

YBek Cy crpeMHU 3a IOMOh, capajiiby U HEIIOCPeTHO

YK/by4UBame Y BACIUTHO-00Pa30BHM Paf Ca HELOM.............. (%),
IToHekay; HUCY CIIpeMHM WM HUCY Y MOTyhHOCTH fa

Ce aHTaXYjy Y HEIIOCPETHOM PAZY €A HEIIOM.urerseeseesessesneeses (__%0);
CTpyuHM capafHMUIM KOJIMKO Cy Y MOTYhHOCTHM TOMMKO

Y HICY Ja Ce HEIIOCPEIHO AHTAXKY]Y Y PaZly Ca TELOM ............ (%)
CTpyuHM capafHUIM PETKO Kaji Cy CIIPEeMHM WIN CY ¥

MoryhHOCTH 12 ce yK/byde y HemOCpeHM paji ca HELOM ...... (__%);
Huxkan, 3a 0Bako HEIITO HUCY CIIPEeMHY VTN HIUCY

Y MOTYRHOCTI ..o (__%).

o Oco6e U3 mype gpymITBEHE CPeNIHe

1
2
3

TakBu ce /pyze yBek MOTy IpoHahm 11 aHTaXKOBATH................ (__%);
Takse j/pyze je moHekay moryhe nponahu u aHraxxoBatn......(___ %);
Takse /pyze je Mmoryhe u Huje Mmoryhe nmponahu

VL AHTAKOBAT  ...vveeeveneeneeneeesessessessensensessensessessensessensensensonsensensones (%)



KpeaTuBHM IIPOjeKTI IIPEIIKOICKOT JIeTeTa

Odpasnosuinie c60j ciliasé unu muuimpere:

4 Perko Kap je Mmoryhe HeKy 0co0y 13 IpYLITBEHe
CPEIVIHE QHTAMKOBATIL «..cvevevevevmemememenesenrsesesenesssesessssssssssesesesesenes (%)
5 Jlo TakBUX /bYAM HYje MOTYhe TONM.....ccuvieciiciiiciicrannn, (__%).

X Ospe cy nonyhene moryhe remxohe mmm omerajyhn pakropn ga npume-

Ha HOBUX OcHosa fpoipama ITBO pesynTypa KpajibuM IIO3UTUBHUM UCXOLVIMA Y
cMUCITy fobpe mpuUITpeMe fielle 3a Mo/asak y mkomy. [Tokymajre, mpema Bamrem
MMUIbEY, 1a U3IBOjUTe 6ap 1eT HajBehyx cMeTHM 1miu Temkoha, Tako fa mpay,
Kao Hajsehy, osHaunTe 6pojeM 1, a ocrane y Mare oMeTajyheM 3Hademy ofi 6poja
2 10 5. Axo cte y MoryhHoCTI, Ha MICTV HauuH, uayhn y onagajyhem Husy op 6p.
6 1 ajbe, paHTHUPajTe M CBe OCTajle Temkohe.
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[TpeBenuk 6poj fmele y jenHoj BacuuTHO] rpymu. Tpebano 6u ma 6yzme
zo: .

Y ckopo cBaKoj TPymy ce Hajlase U Jelia ca CMeTHhaMa y pa3Bojy WK
el Koja IMoKasyjy HeKy U3BPCHOCT (TajleHar U CJI.) Ta UM Tpeba mo-
KJIOHUTY TIOCEOHY TTaXKIbY.

VIma ponyrespa KOjy 04eKyjy IocebaH TpeTMaH WM HAKJIOHOCT BaCIIM-
Taya IIpeMa BbIUXOBOM JeTeTy.

ITpojexTHO/TeMaTCKa MeTOJIa pajia M3VCKYje JOCTa HOBIIA M MaTepuja-
HIX cpeficTaBa (HOBAll 3a ITyTOBaba, IpUOOP, MOTPOLIHN MaTepujall,
IaHoe, HabaBKy HeKMX ypebaja u CJ1.), IITO CUCTEMCKY HMje MIOTIYHO
peleHo Kako jjo Tora fohw, Ima ce BuIlle padyHa Ha TO [ja Ce BacINUTad
HeKkako cHabe.

ITowTo y HaIloj 3eM/bU HMje, CIMYHO IIPaKCU WK UCKYCcTBY y CrioBe-
HMjY, GOPMATHO pellleHO IMTambe BOIOHTUpaba pofuTesba y BpTuhy
VIV IIKOJIN, BaCIIMTA4M Ce IrIalie 3a 6e30eJHOCT felLie.

ITocrojehu mpocrop, mpojeKTOBaH 3a KIACUYHU U BuIle pPOHTATHU
Ha4MH paja, HUje JaKo MOfIeCUTH 3a pajl y MamUM IpylaMa, UCTPaXKu-
BauKe, eKCIIepYIMEHTAJIHe, UTPOBHE, PaJiHe I APYTe Jedje aKTUBHOCTIL.
ITomTo Huje mMosHaTO y Kojy he mxony mena orumhm To orexxasa ca-
pazmy usMehy oBMX ycTaHOBa.

YBobhewem HOBUX OcHosa tipoipama [IBO BacimTady Cy 3Ha4ajHO IO-
Behane pajjHe o6aBe3se 3a IITa OH He PAacIIoNaXKe ca JOBObHO BPEMEHa,
yCTI0Ba 3a paji 1 CpefiCTBYMA 3a CTPYYHO yCaBpllaBatbe ¥ MOTUBAL]Y.
Hena, ok cy jour y Bptuhy, HUCY JOBO/BHO yBe[jeHa y Ha4YMHe LIKOJI-
CKOT IIOffy4aBamba IIITO OTEXaBa BIIXOB IOCTeIeH Ipea3 u3 BpTuha y
IIKOTY, a YMalbyje I IIaHCe 32 TAKO 3HAa4ajaH IOYETHN YCIIeX Y IIKOMN.




IMPMIO3N

XI Ilomto HOBe OcHose #poipama [IBO NpUHLMUINjETHO Yy IJIaHUPAY,
Kpenpamy, 1360pa 06pa3soBHNX CafpyKaja, aKTUBHOCTY U METO/ja paja Mojase Off
JeTeTa, y CMUCITY LIITa OHO XKeJy, Xohe 1 MOXe, IIPOLIeHNTe Y KOjoj Mepu je Mo-
ryhe BacmmTady ITO je IIAaHMPAO OCTBAPUTH, A Jla C€ TOT Hadesa Y IMOTIIyHOCTH
mpupapKaBa?

1

Odpa3snoxcuinie c60j ciliaé unu Muuibere:

Moryhe je yBek medja MHTepecoBama U XTekba

TOBECTH y Be3y ca OHMM IITO BaCMTad HaMepasa

Y IDTAHMPAHUM aKTVBHOCTIMA OCTBAPUTH ....ecvereverniencacnnnes (___%);
ITonekay Huje Moryhe nedja MHTepecoBamwa 1

MHULIMjaTUBY IOBECTY Y BE3y ca OHMM ILTO

BacIuTay y IVTaHUPAHVM aKTUBHOCTYIMA >Ke/u OCTBapuTH..(___ %);
Kommko jecre Tonuko u Huje Moryhe

BaCHUTHO-00pa3oBHE LIM/beBe OCTBAPUTY OCTIOHIIEM

Ha Jledja MHTePeCOBAbA Y MHUIVATHBY ...cocvrurrieeincencnnnnes (__%);
Camo 1oHeKa/ je fedja MHTepecoBamba M MHULIMjATUBY

Moryhe joBecTH y Be3y ca OHMM IITO BacCIUTay

Y IDTAaHNPAHUM aKTVBHOCTIMA K€U OCTBAPUT .......euvneennnnes (%)
BecmucreHo je ouekuBaru fia he ce yBex neyja

MHTEepecoBamba M MHUIMjaTUBe MOy AAPUTH Ca

OHMM IITO BaCINTAY Y IVTAHMPAHNM aKTVBHOCTIMA

HAMEPABA OCTBAPUT . ....vuvrereuereereriscaesesessssentaesesesssstassesesesssnsaeans (_%).

XII [a nmu cy, no Bamem munuremy, HoBe OcHose tipoipama IIBO 10BOIb-
HO paspaheHe u MHPOpPMATUBHE [ja BACIIUTAYY Y IIPAKCK IIPY>Ke MOy3aHe CMep-
HMILIE, Y CMUCITY U360pa M TeMaTCKO/TIPOjeKTHOT IOBe3VBamba Cafip>kaja U3 pas-
TMYUTUX 00JIACTY JBYICKOT Ca3Hama, Kao U JedjuX aKTUBHOCTY yTeMe/beHIX Ha
VICTUMA, KOje 011, TIOCPeICTBOM T3B. UIAHUPAHUX CUTTLYALUja YHetod, KAKO Ce OBJIe
3aMUILBAjy, CUTYPHUjE BOAM/IE KA KPajibMM MCXOAMMA LITO IOTIIYHUjeT IICU-
X0-(pM3MYKOT pa3Boja elle U BIXO0BOj T0OPOj PUIIPEMI 3a I0/Ia3aK Y MIKOJy?

1

Hose Ocnose tipoipama IIBO cy cacBuM 106po

KOHIIMIIVPAHe jep eTeTy ¥ BaCUTavy yBeK IpyXKajy

MoryhHocT cnobopy nsbopa y CBakoM IOTTIERY

(canpxaja, AaKTVBHOCTY, METOJIa, MaTepujala, BpeMeHa,

IPOCTOPA M CAPATTHMKR «..cvvveeerriensiseniinssscssssssssssssssssssssssaes (__%);
Hose Ocnosge tipoipama I1BO He IpyKajy yBeK,

3aBJICHO Off IIW/beBa, MoryhHocT croboze nsbopa

Y CBAKOM TIOTTICTLY ...ecvuvuvuimrerscassresssaesssesnsssesssesssssessesesssessans (%)



KpeaTuBHM IIPOjeKTI IIPEIIKOICKOT JIeTeTa

3 C 003upoM Ha TO KaKO Cy KOHIIEIIIVjCKY [TOCTaB/beHe
Hose ocHose ipoipama I1BO nonosnyno he ucrrynurn
CBOJY DYHKIIUY ...oevrevinieiieeniseneneaessese s ssaesensesenesessssesenaes

4 Hose Ocnose sipoipama I[IBO he, c 063upom Ha
3allpTaHe LWbeBe, CyTepucaHe MeTOfie, IPUHLINIIE
¥ OpPTaHM3aIMjy BAaCOUTHO-00Pa30BHOT pajia, @ HAPOUNUTO
HeztocTajyhy moBesanocT ca ofrosapajyhum cappskajuma
3 IOje[THIX 06/I1acT, CaMO JJOHEKJIe, VIV Y MajIoj MepH,
UICITYHUTU OUEKMBAIDA covvvvririnrrriisiscsenessisiisssessssssisssesessssssssaes

5 Ocnose tipoipama I1BO, xao KOHIJeIIja BacIIUTamba
KOjOM Ce 3aMembyje paHuju IIporpaMm Koju je 6uo
BUIIIe YCMEpPeH Ha nojeiiiHe 0671acTu (pasBoj roBopa,
¢dbopMupame MaTeMaTNIKMX I10jMOBA, yIIO3HABabe
OKOJIMHE, PU3NIKO, My3UYKO U TMKOBHO BaCINUTambe,
IpyTH jesuK), HoTIyHo he joBecTy 1o HapyIIaBama
pesia Wi cucTeMa, I1a 1 o Tora jia ce 360or
HEeOTPaHNYeHNX C1000/a CKOPO HUIITA 3HaYajHUje
HE YPAIM c.ovnininnniiisisenestsiissse st sssss et sssssssssssssssssssaes

Oépasnoscuilie c60j cilias unu mMmuuiperve:

(%)
(%)
(___%).

XIII ITponennte y kojoj Mmepu cy HoBe OcHoage tipoipama IIBO (mpBu fieo o-

KYMEHTa, Y KOjeM Cy M37I0)KeHM TeOPUjCKa IO/Ia3MILITa ¥ YOIILITEHY LIV/beBY Bac-
HUTamba 1 00pasoBama MPeAIIKOICKe [ielie) JOBO/BHO Oy3aH 1 nHGOpMaTHBaH
M3BOP Ja BaCIMTAYy Y IPAKCH MOTY OMTY IOY3/IaH OC/IOHAIL 32 CACTaB/babe T3B.
peannux upoipama, Ha KojuMa 611 Tpebano fja ce TeMerbe T3B. UnAHUPAHe aKTiU6-
Hocitiu (FpyTy Beo JOKYMEHTa) 4MjoM O ce HEIIOCPEHOM pean3anujoM MOIIN
y HOTITYHOCTY OCTBApUTH 3aL[PTAHNU LIM/beBU?
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1 Mucmum fia je, 6€3 MKaKBMX CMETHY VIN OTPaHNYeHa,

TO CACBYMM MOTYRIC ...t
2 MucnmnMm fa HOBe OcHose ipoipama IIBO nenuMmaHoO

Hehe mohu fja VICITYHE CBOjY PYHKIIY ..ouveerecrerunreennnnes
3 Hose OcHosa ipoipama I1BO he cBojy GyHKII]jY

HOTIOBUYHO OCTBAPHTH «.ocvvveevieieneisiniisssscsssssssssssssssssssssssasnes
4 Hose Ocnose iipoipama IIBO femuMUIHO CBOjy

¢byHKuMjy Hehe MODY 1a OCTBAPE.......cucvueeieiieiciciiieenaes

(%)
(%)
(___%);
(%)
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5 MucnuMm fa, cynehu nmpema onome 1ra u kako OcHoge ipoipama
IIBO Hype, BUXO0Ba y/IOTa Kao MPefIIKOICKOT BaCIUTHO-00pasoB-
HOT ITPOrpama, HapounTO Ha HIBOY T3B. IPUIIPEeMHe IpyIie, Hehe
yormuite 6uTy ocTBapuBa. Moxkzia 1 3060r Tora IITO HeMa JT0BOJ/BHO
KOHTUHyUTeTa n3Mel)y panujer 1 oBoM KoHIenuujom npeasubheHor
caip>xaja u HaunHa paga.( __ %).

Odpasnoscuinie c60j cilias unu mumiperve:

XIV Hasepgure HasuBe TeMa WM IIpOjeKaTa Koje CTe y pafly ca CBOjOM fie-
LJOM y NPUIIPEMHO] BAaCIMTHOj TPYIM Off II0YETKA OBE LIKOJICKE TOAMHE 10 Cajia
peaM30Ba/Iy WK IVIAaHKMpaTe 0 Kpaja Tekyhe IIKOJICKe TofMHe peanusyjere (Ha-
31B, CapajHMKe U Tpajambe TeMe/IIPOojeKTa).

XV Hasegure Koju Cy cafpyaju U3 IOjeAMHNUX BacIMTHO-00Pa3sOBHMX
obmactu y TakBoM Bamem TeMaTCKO/TIPOjeKTHOM HPUCTYITy HajBuiIe 6mmm 3a-
CTyIbeHM (pa3Boj rOBOPa, pa3dBOj MaTeMaTUYKM [10jMOBA, YIIO3HABabe OKOJINHE,
(bU3NYKO, MY3UYKO 1 JIMKOBHO BaCINTAbe, JPYTH je31K).

XVI C 063upoM Ha ycloBe y KOjiIMa TPEHYTHO pajuTe, OpOjHOCT Helle y
BaCIINMTHO]j TPYIN, [la Ce OHA YIYIITajy Y pa3HOBPCHE UTPOBHE, UCTPAKMBAUKE,
eKCIIepMMEeHTa/IHe ¥ [Ipyre aKTMBHOCTU, KaO ¥ CBeé OCTa/lo IUTO KapaKTepulle
TEMATCKO/IIPOjeKTHM HAYVMH BaCINTalba, IITa MUCTUTE O OesbegHoCTN Aene? V
CMUCTIy eHIVIecKe (pase WM MOCIOBUILIE, KOjy je u Illekcnup yHeo y jemHO cBoje
IPaMCKO JIefI0, Jia je ,,pago3Hanociti yduna mauxy"!

1 Jleua cy npMMeHOM TEMATCKO/IIPOjeKTHOT IIPUCTYTIa,
opHocHO HOBUX OcHosa IIpoipama I1BO, moTiryHO
BEBOEIIHA. .....eeeveveveererereaeereresessesesesesesesesssesesessesesesessasesessnsesesenenes (%)
2 JlenuMu4YHO HMCAM CUTYpaH/a Jia Cy fielja IPYMEHOM
TEMAaTCKO/IIPOjeKTHOT NIPUCTYTIA, OHOCHO HOBUX
Ocnosa tipoipama I1BO, 6€30€IHA.......c..cevueureeerreecunecrenceenrenens (%)



KpeaTuBHM IIPOjeKTI IIPEIIKOICKOT JIeTeTa

3 MucnuMm jja felia KOMMKO jecy TOJIMKO U HIUCY 6e30eHa....... (_ %).
360r TOTa IITO OBAaKaB IIPUCTYIL, Y CMIUC/TY TIOACTULIAbA
fielie [ia IO BUIIle OCHOBA HEIIITO PasIyIefiajy, UCTPaXKYjy,
ncpo6aBajy 1 CII,. JOBOAM Jlelly Y PU3MYHe CUTYaIlNje.
[Toce6HO 1mTO Ce 30T pa3HOBPCHMX aKTUBHOCTI OHA
0CaMJbyjy, U3[1Bajajy y IIapOBe U/IM CBPCTaBajy Yy Matbe
MHTEpeCHe TPYIIe, a IITO, C 0631pOM Ha OPOjHOCT
BAaCIUTHE TPYIIE Y IIe/IVHY, BaCIIUTady OTeXaBa Ja
VX IIPaTy, KOHTPOJIMILIE ¥ yCMepaBa.

4 OBakBUM IPUCTYIIOM BaCIIUTAY Jela Cy CaMo
flemMMIYHO 6e36efHa, y cMucity Moryhux ¢pusmakmx

VTV CTTTIHUX TIOBPETIA «.vovrvriaeeeereriscaeseseessseseseaesesssstasassesesssnsacaes ( %);
5 OBakBUM IIPYCTYIIOM BaCIIUTambY Jelja YOIILITe
HUICY 0€30€ITHA ......cevreavenceieeciiscsesesesseaeseaseseseaessesessenesessescsssncs ( %).

Oépasnoscuilie c60j cilias unu mMmumiperve:

XVII IIponeHure y K0joj Mepu ce y OBOM TpeHYTKy ocehare /J0BOBHO
yryheHUM ¥ KOMIETeHTHUM Jja KaO BacCIIMTa4 YCIENTHO PafiiTe IPUMEHOM HO-
Bux Ocnosa tipoipama IIBO?

1 CacBuMm caM ynyheH/a M KOMIETEHTAH/Q ....vuveeeremcereceeeeeenenes (%)
2 MucnuMm la MU HEIOCTaje jOILI MaJIo IIpaKce CEMMUHApA......... (%),
3 MucnuM fia caM IOJIOBUYHO OBJIafla0//Ia 3HambyMa I

BEIITMHAMA 3HAYAjHNM 3a pafi IPYMEHOM HOBUX

Ocnosa tipoipama IIBO...........cccovvvviiinininiiiiciiiniines (__%);
4 MucnmuM fja MJ jOII CaMO ITOHEUITO HElOCTaje Y Be3N

3Hamwa, MHPOpMaIyja WM BelITHHA 33 paj] IPUMEHOM

HOBUX OcHoa Tpoipama ITBO............cccovvvvvnenieiiiccncnes (___%);
5. Hamasum ma cam jom yBek cacBuM Heymyhen/a y

BaCHUTHO-00Pa30BHM Pajj IO CUCTEMY T3B.

IPOjEKTHO/TEMATCKOT TIPUCTYIIA ...ovuvrueriamisrmssisssssesssssesnnes (__%).

360r Tora 6u 6110 TOTPEOHO jOILI CTPYYHUX CeMMHapa

U TIPAKCe, a HAPOYNTO Jja C€ Y HOBY KOHIIENIIN)y YHEeCe

jour fgocra KOHKPETHMjMUX YIIYTCTaBa.

Oépasnosxuinie cé0j citiaé unu munipverve:
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XVIII ¥V yuby cTunama off CTpaHe fieTeTa K/by4YHIX KOMIIETEHIMja 3a Lje-
JIOKMBOTHO 00pasoBambe, IIpeMa YeMy je HajBUIIe yCMepeHa HOBa KOHIIeIInja
BaCIINTalba, IpoleHNTe (YHOLIEehEeM 3HAKA ,X " Y OfiroBapajyhy KoJoHy) y K0joj
MepH Cy IOjeiuHe Off TUX KOMIIeTeHI)ja PealHO OCTBapyuBe Ha HUBOY BpTuha.

MOTIYHO
TeMMMUYIHO
HETOBO/HbHO

a) Komynukayuja na maitieproem jesuxy:

6) Komynuxayuja Ha gpyiom jesuxy:

B) Matiematiiuuke, Hay4He U THleXHOOUIKe KOMUeTHeH uje:

r) Juiuiianta xomieieHyuja:

) Yuerwe yuetrva:

b) Apywinisene u ipaharcke komileitienyuje:

e) Mnuyujaitiuea u tipegy3eiiHUULITBO:

x) Kynitiyponowika ceeciti u uspaspcasarve:

XIX [la nu, no Bamem Munupemy, TeMaTCKO/IPOjeKTHM IPUCTYI BUILE
OfirOBapa CTULAkby HOBMX 3HaMa, BEIUTVHA, HABUKA U APYTUX BPELHOCTU WJIN
je TO TOCTyIaK KOjy BUILe OArOBapa IPOBepy NOCTUTHYTOT HMBOA Kaja Ou ce
cafip>Kaju IpeTXoaHo Beh ycBOjumm y OKBUPY MOjeAVHIX BaCIMTHO-00Pa3oBHMX
obmactu (kako je To 6110 paHuje). Moxka ¢ BpeMeHa Ha BpeMe, VI TIPU Kpajy
oznpebheHrx BpeMeHCKUX Tepuoaa?

1 Mucnum fa je TeMaTCKO/IPOjeKTHY MPUCTYIT

CACBYIM OATOBAPAJYAM....cucevieiieiiiciecieicieccecieee e (__%);
2 Moxpa 6u Tpebaso TeMaTCKO/IPOjeKTHM IPUCTYI

BacINTama JOHEeK/Ie KOMOMHOBATY Ca PAHUjUM

MPOrPAMOM BACIIUTAA TPEIIKOTICKE JIELIE. ....evuemrerrrereenenes (%)
3 JTo6po 6u 6110 paBHOMEPHO KOMOMHOBATH, 110 HaX0Ohemwy

Bacmuraya, 06a MpUCTyIIa, NN BaCIUTAuYNMa OCTaBUTH

fia ce cl1I0GOHO OIpeiesbyjy 3a jefaH Off Ta [jBa MPUCTYIIA

(PAHUJY VJIU CATALITEBI)....covevaeeacensaesnsesessesesseesessesessssesssaens (___%);



KpeaTuBHM IIPOjeKTI IIPEIIKOICKOT JIeTeTa

Oépasnosxcuilie c60j cillae unu mMuuiperve:

4. Moxxna 6u Tpebaso ja ce paHKju IIPOrpaM JOHEKIIe
KOMOJHYje ca TeMaTCKO/TIPOjeKTHUM IIPUCTYIIOM,

ogHOCHO ca HoBUM OcHosama tipoipama I1BO....................... (%),
5 Panmjem nporpamy NpefIIKOICKOT BaCIIUTamba
HeLe HUje HUIITA HETOCTAJAMIO «.vuvuerererencserereeresescsesesseencscsessenes ( %)

XX VY Beh ycBojeHOM [JOKyMEHTy IOJ Ha3suBOM IIpasunHuk o ocHosama
apoipama apeguikonckoi eaciuitiara u odpazosarba (Koju ce Ha BUIIE MecTa
HasuBa u logumne ysneiia, Ocnose tipoipama, Konueuyuja Ocnosa tipoipama, Og
ocHosa tpoipama go peantol ipoipama) ynoTpeb/beHO je HeKONMMKO HeOOMYHIX
tepMuHa. Kao mro cy:
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iogune y3neimia (yMeCTO IPeIIKOICKO J06a WM Y3pacT fieTeTa, pady-
Hajyhu Ty u roguae op pobhema),

ocHosge fipoipama (a 61 ce yKa3ano He HEMOTIIYHOCT ¥ HELITO IITO TeK
Tpeba mopaguTy Wi GprHAIN30BaTH),

godpoduint (yMecTO LM/b VIV IIV/bEBY BAaCIIUTAbA),

iiogpwka godpoduttiu (yMecTo BACHUTHU ITOACTUIIAjN),

genatwe (yMecTo paJj, akTUBHOCT),

peannu fipoipam (kao fa Tpeba VIV MOKe A IIOCTOjY VM HeKM HepeastHi),
nogpxcaeajyha cpeguna (yMecTo IOACTUIAjHA WIN TIOBOJ/BHA CPEfIVHA),
KOKOHCTpyucare (yMeCTO 3ajeJHIYKY VIV CAapafiHUYKM Pafi fieTeTa 1
BacIIMTaya),

3auygnocii (YMeCTo 3aHTePeCOBaHOCT, M3HeHaheHocT),

yuuitianoci geye (yMeCTO 3a/lHTEPECOBAHOCT),

iposoyupare, iposoxayuja (yMecTo IOACTNIAE, Toficehamwe 1 C11.),
fipojexin (yMeCTO OCMMIIbEH IUIaH, HAMepa, 3aMIICA0),
ilemaiticko/iipojexinnu apucimyii - meitioga (Kao Ja ce He IOpasyMeBa
fla je cBaKa BaCIMTHO-00pa30BHA aKTMBHOCT yTeMe/beHa CaMo Ha OJTo-
Bapajyhum cagpxajuma)

unimiepaxyuja mehy geyom (yMecTo 3ajeflHNYKA aKTUBHOCT, paj, UIpa,
capajma),

u3asoean fipocimop (yMecTo MOACTUIIAjaH),

paseujarwe dipoipama (yMecTo IIpUMEHA, YIOTIYHaBalbe WIN II0-
IIpaB/bambe)

u3sgeojen iipocimiop (yMecto panuje npuxsaheHor nspasa KyTak)



IMPMIO3N

[ITa Myucnure 0 rope HaBeJeHVM TEPMUHMMA, KOj/ C€ Hajla3e M Ha CTPaHM-
nama HoBux Ocxosa apoipama IIBO? Y cmucny, na mu Cy UCTH IIPEBENEHN Y TyXy
HaIIleT je3uKa 1 Jla /I Cy IPUXBAT/bMUBY, C 003MPOM Ha paHuje onmrenpuxsahene
nmy Beh ycrabene TepMmHe?

1 Csu HaBel€H TEPMMHU Cy ITIOTITYHO MICITpaBHUI

VL TIPYIXBATIBIBIL «.oovovevevenenennnenenenenenentatesasesssssssesessssssesssesssesssenes (%)
2 HaBezneHu TepMIUHM CaMO JeTUMUIHO HIUCY

OATOBAPAYRI....eoeiiiciicice e (___%);
3 HageneHu TepMIHM TOJIOBUYHO OATOBAPAjy AyXY

CTPYKE VI HAIIET JE3MKA ....cuuvuiuiniecmisiasisssscsessaessssessssssssssessaes (__%);
4 OBU TepMMHM CaMO Cy Ae/IMMIYHO OfTOBapajyhn ................. (__%);

5 IepmaHo y Le/MHY, OBO 32 HAC HUCY oAroBapajyhm
TepMUHI, jep ce MCTMMA JOBOAYU Yy HUTaHke OHO IITO
je Beh ommTenpMXBaREHO. .......cocuiiicicicccce (__%).

XXI Ha kpajy cBera Hajnenuie Bac jor jesHOM MOIMMO Jia M3HECETE U OCTa-
ya Bamra samakama, y CMUCITY U3pa3uTO JOOPUX MM Iomunx crpaHa HoBux Oc-
Hoea upoipama I[I1BO. HajBuiie y moriefy moTpeOHNX KOPeKIyja, OMyHa U CII.

CBu Hopauy o KOjUX OBUM MCTpaXuBamweM Oypgemo pouuim 6uhe mpema
ofiroBapajyhoj MeTomo/MIOrMju HayYHUX UCTpaKMBamba obpaheHN 1 LeJTOKYIIHO]
CTPYYHO] ¥ HayYHOj jABHOCTY CAOIIITEHA Yy BUJY HOCeOHEe KIbJTe WAV HaydHe
MoHorpaduje. Pauynamo na he ncra u Bama 6uru focrynna, na hemo Bam ce n Ha
Taj HauMH 3axBanTu. To he HajepoBaTHMje OUTHU IO Kpaja Tekyhe kanmeHzapcke
TOfIVHE.

Hcinpancueauxu inum
I[Temarouikor ¢axynrera y Combopy

137



KpearuBHY IIPOjeKTH IPEIIIKOICKOT JleTeTa

ITPMIOT 2

PeamnsoBaHe aKTMBHOCTY Y IPOjeKTy
»Ko 11 mTa Mepu y HameMm cycemcTBy?

(Drive, 2002)

1. pasa

1 YBopuu gorabaj

CacraHak ca I[e7IoM TPyIIoM. YdyeHnIm ce npucehajy cutyarmja y kojuma
Cy BPIIM/IM Meperba Y IPETXOHOM IIPOjeKTy.

2 PasmeHa upeja

Yuennunu pasMerbyjy ujeje o0 Mepery Ha OCHOBY IMYHOT MCKYCTBa.

3 Kareropusanuja
nieja

YueHnun JUCKyTyjy KaKo [ja KaTeropuily CBOje uieje U UCKYCTBa.

4 O6enexxaBame
Kareropuja

Y4eHunm JUCKyTYyjy O Ha3MBMMA 3a CBOje KaTeropuje.
Mspajia npBe KOHLENT Mare.

5 PasMeHa TMYHIX
MCKyCTaBa

Yunrepuija HOACTIYE YYEHNKe Ha Pa3MeHy TIMYHUX VICKYCTaBa Be3aHMX
3a Meperbe TaKo IITO UM IIpUda O IOCeOHOM 3UJTY Y CBOjOj KyXIIbM Tie CY
3abee)keHe BUCUHE WIAHOBA IheHe MOPOfuIe.

6 lnycrpanmja
JTMYHIX UCKYCTaBa

YueHUIM UpTajy ¥ IMITY O CUTyaIlMjaMa y KOjuMa Cy OUI MepeHn Un
KaJia Cy IIoOMaraju HeKOM y Mepelby.

7 I'pynucame
JIMYHMUX JCKYCTaBa

qum/mm Tpynnmy In4Ha MCKyCTBa IIpeéMa CJIMYHOCTN.

8 IIpukymmpame
nojaTaka

Y4eHunM npaBe yIUTHUK 3a CBOj€ IPYTOBE U3 Ofie/berba.
IInTama cy: ,,Jla 1 cy Te Mmepumn Ko fokTopa?', ,,Jja m cu Mepuo
6parHo?, ,,[la u cy Te Mepuan Kafa cy T muy ofehy? u ci.

9 PemnpesenTanmja
pesynraTa

Y4eHunu npepcrasbajy pesynrare rpaKOHOM y OOIUKY TINTe.

10 Aprukynanuja
nuTama

YdeHULY MUY MM AMKTUPAjy INTakba Be3aHa 3a Meperbe Koja JKerte fia
UCTpaXxe.
»Kaxko ce mepu xommjyrep?, ,Kaxo mepnm koma?*, ,,3amro Mmepumo? u cL.

2. ¢pasa

11 I'pynno

IIaHMpabe

YdeHnny mMepe npesiMeTe y CBOjOj yIMOHNIIN.
Opmyannm cy fa moceTe /byfie y IIKOJICKOj 3TPA/IV U Y OKOTIVIHYU LIKOJICKe
3rpafe, Aa Oy BIEE/N IITa I KAKO Mepe.

12 IIpepsubama

IIpe cBake mocere, y4eHNUIN YIUCYjy INTakba 3a CTPydbake U npefsubajy
ozrosope. Taxohe caunmasajy micty cTBapy Koje Mucie fa he supgeri.

13 Tepencku pagp

YdeHUIM NpUKYIUbajy IOAATKe oTpebHe ja 611 [oOMI OroBope

Ha CBOja MUTama. Y4uTe/b INIAHNPa ofrosapajyhe mocere (6amKa,
KepaMMYKH CTY[1O, BaTPOTacHa CTaHMIA, Ca/lalll Ha KOMe Ce raje OBIie).
Y4eHUIY MHTePBjyMIIy CTPydIbaKe, IIPUKYIIbajy IpeMeTe, 6poje, mpase
TepeHcKe cKulle 1 poTorpaduiny. YunuTe/b CHUMA BUIEO KAMEPOM.
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14 Kpatku ocBpT

VyeHumy pasMemyjy UCKycTBa 1 yropebyjy oTkpuBeHo ca cBojuM
npensubamuma.

15 Kpeupamwe
penpeseHTaIja

YueHnI mpefcraBbajy cBoja oTkpuha ITMHeHNM MOJe/IIMa,
KOHCTPYKIMjaMa, IPTeXXMMa 1 TrpadUKOHMMA.

16 Pasmena

Ha cacranxy nene rpyre, y4eHUIM IPE3EHTYjy CBOje pesynTare. [Ipyropu
U3 pa3pefia MM Jiajy IIpeJIore 3a M0oOo/bIIamba.

17 IInaHoBu 3a
Tocere eKcrepara

Yuenuun popmynuiry nurama u npeasubajy oaroBope crpydmaka Koju
he rocrosaru.

18 Ilocere
eKcriepara

VnTepBjyncanu cy: MAIMHCKOT MHXXebepa, MHCIIEKTOPA XPaHe, 3007I0Ta,
rpHYapa, MIIOTA, KPOjadnIly U BIIACHUKA ayTOMOOMIIA.

19 KpaTku ocBpT

Yuenuiy ynopelyjy onropope crpyumaka ca cBojuM npepsubamuma.
[Ipenmere mo3ajM/beHe Off CTPy4IbaKa Cy HallpTasI.

20 HacraBak
VICTPaKUBaba

EKCHepI/IMeHTI/I BE3aHU 3a ME€PEIbE yK}By‘-IYJy Meperme Mace IPUKYIUbEHNX
IIpeMeTa ! IbIXOBO Cj1araibe O HajnaKmer oo HajTe)KCI‘.

3. paza

21 PenpesenTanyja

Yuennuyu cy HalpaBUIM MHOTe 3-IMMEH3MOHA/IHE pelpeseHTanuje
ajTaTa 3a Mepebe yKbydyjyhn 6pojad koBaHN1a, KOTYp, TpHYapcKy meh u
KaIujy 3a OBLE.

22 Illta cmo [lena rpyma guckyTyje 0 TOMe IITa Cy Hay4u/In.
Hay4YM/In
23 Uspapa gpyre Yuenuiy Habpajajy ,,1lITa cama sHajy 0 Mepemy

KOHIICIIT Mare

24 VIlMeHUBamb€e U

Vuennuy Gpopmupajy Kareropuje cimaHux otkpuha u uzeja.

KaTeropusauuja Kommerupajy cBojy KoHLIenT Mamy 2.

naeja

25 Ilnan 3a 3ajeqiHO ca yunTe/beM IUIaHMPajy HauMH Ha Koju he mmpefcraBuTu
NpefCTaB/bambe pesynTaTe cBOT npojexra. Ofryunnn cy fja Harpase Mypain ,OHo WTo je

BaXXKHO y Be3)t Mepera“ I 1a IPUKAXy CBOje pelpeseHTauje.
Yunress je ucranupao fa yuennny Harnpase Power point (TTIT)
Ipe3eHTalllje O OHOMe IITO Cy Hay4YM/IN.

26 OcBer/baBam€
NpojeKTa

Yuennuy npunpemajy npeficTab/bambe CBOjUX MPOjeKTHUX UCTPasKMBamba
IIyTeM MypaJia, usBelTaja, 1111 mpesenTanuja u npukasa y My3ejcKoMm

dopmary.

27 ViImarmHaTUBHE
AKTUBHOCTIL

Hogo pasymeBame Mepema yrpabyjy y mecme u npude.

28 Ilpuxas

CBU y4eHUIIM YYECTBYjY Y paspefi-HOM NPpUKa3MBakby OHOTA HITO Cy
Hay4IIN O Mepelby. YUnTe/b BOAM pauyHa fia BIXOB pajj Oy/e IpyUKasaH
y cBuM dasama a 61 ce Bujieo HalIpelaK y 3HakbY M pasyMeBalby.

29 Kynmmaanuja

PopuTemn y o6umacky Mypasa i M3/T0KeHNX eKCIIOHATa. Y YeHUIH
objalbaBajy IITa Cy HAYYM/IN O MEpPErbY.

30 Epanyanuja

Y4eHNIM 1 poANTe/bY OArOBapajy Ha YIIUTHMK. Y YnTe/b Ipernesa
IPOjeKTHY NOPTQOINO yUeHNKa I IIPOLekbYje IIXOB HallPeNiaK 1 HaydeHo.
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ITPWIOT 3

Japmuna Tor u Jenena Kopue6a, Bacnuraunie
ITpegmkorncka ycraHoBa ,PamocHo getumcreo, HoBu Capn, BpTuh
wllamamma“

Hajnenma nmpmya Ha BacCIMTAa4YKOM CajTy HaCTajla y BpeMe enupemMuje
Covid-a 2020.

»3HAKOBU ITOPE]] ITYTA“
(Mnaha rpyma)

Hamra npuda BesaHa 3a npojekre, Ioyesa je ca Io4eTKOM JPyTor II0/IyTro-
pumTa pagHe 2019/2020. ropuHe. VMHcMpucaHa je yHyTpalmuM ypehemwem Bp-
tiha y kome 6opaBumo. CremneHulie, 1 OHe CTBapHe U OHe HeCTBapHe, IOKPEeTHe
U CTaTU4He, O1JIe CY Te, Koje Cy Hallly Mtaby IpyIy HaBe/le Ha UCTpaXVBalbe, Ha
VICIIUTUBAKE COIICTBEHE CIPETHOCTY, CMUAII/bakhe€ HOBMX UTapa...

Y ncro Bpeme, Mama IpyIa fielie O1Ia je 3aiHTepecoBaHa 3a ,,Jpyra“ Bpara
KOja cy ce y Hamioj cobu Beh jyxe BpeMe ykamaja y 31, a TAKO YKIOIUbeHA
CTy>Xmma 6amn ToMe 4eMy 3UJ| U CTy)K); HUCY MOIJIA Jia Ce OTBOpe U JIelINIa Cy
npocTop Haie cobe u xona Bpruha. ,IlIta je nsa oBux Bpara?®, ,3aImro He MOry
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ma ce orBope?, ,Xajme ga ux npobujemo!” 6ue cy Heke Off M3jaBa felie y IpyIu
TUX JJaHA.

VcTe mOKpeTHe CTeIeHuIle, Koje Cy el MaMuie Kby 1 ,II03MBaje nxX
Ha Urpy y xony sptuha, yHemmu cMo y Hamry coby fja ce He 61 cTBapaia TyBa y
TOKY UTpe Ha BbyMa. Cajja CMO TOLUIN 10 Mfieje A Ha Uy cobe Iie CMO OfIIOKM-
JIN CTeTIeHNIe, CIPTaMO ,,JIeTa“ BpaTa, jep ,CTeleHMIle MOpajy HeKy/ia Jia Bofie”
(3a 0Baj ,IIOAyXBaT“ IOMON HaM je IIPUCTUITIA Off jeTHOT POANTEbA).
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[IITo ce TM4e mperpagHNX Bpata, JOHEM CMO OJUIYKY Ja UX ,IIpobujemo*. U
0BO cMo ypaauu y3 momoh poxurespa. Kapia je Taj mocao 6mo roros, mpomas koju
je CTBOpeH HaM je OMO CyBMIIAH ¥ HEKMM YY[IOM IIOTIIYHO HE3aHUM/BUB eIy,
TaKo Jla CMO y OKBYPY THX BpaTa HAaIIPaBUIN IIPeKO HOTpebaH IpoCTop ca IIo-
nMama.

J Tako...jefiHa CMO Bpara ,,3a3uiany’ ia Ou Apyra, Ha APYroM 3UAy, IIPOM
orBOopwn... Heko, MmbaMa yfa/beH off CTpyKe KOjoM ce 6aB) IIPOCBETa M H0j
CIMYHe, MOX/ja 6 IOMMCIINO: Y3alTylaH 1 6eCMICIIeH 1T0cao... Al He, TO je 6uo
mpotiec y Kome cMo ypebusanu cpeguny koja he 6urtn ,,kpojeHa o Hama“, mpoitec
KPO3 KOjIi CMO CTBapa/y TaHaHe HUTY O/IMCKOCTY (pasyMeBarba, Ipelo3HaBama,
yBa)kaBama...), IpOoLeC y KOMe CMO CBU YXKVBAIN.

Y ¢ebpyapy 2020. ropuHe, Ipes IPBO KONTEKTUBHO OJCYCTBO Jelie U3 Bp-
tiha y 0BOj rofyHu (360T Imporaniema enuaeMije Tpua), IojaBue Cy ce MHO-
re uzieje o fajbeM Pas3Bojy HalIeT, joIl HeMCKPYCTANINCAHOT, mpojekTa. Off BpaTa
U CTelleHMI[a IO MepJieBMHa, 1A 0 ojadapa, AMMbaka, gyrMuha, obmaka...Ye-
Kajyhu cBoje pasbykTaBaibe, TUIbANIE CY TeMe Y ABOHEMe/bHO] ITay3H, Koja je, Hama
BaCINTAYMMa, jajIa IIPOCTOP fia MOKYIIAaMO fIa HEKAaKO 3a[JpXKVMO ,,Kypc', CIlacu-
Mo 6UTHO off 3a60paBa, HOTYPUMO IIpef ALy ,ApUjafHUHY HUT ...J1, IIOC/Ie TIa-
y3e, 3a/IM4YIIO je a CMO y TOMe U yCIIesie; TeK HallpaB/beHe ,,aeTehe” MepueBuHe
BpaTue Cy MHTepecoBama 1 ctape mpude meby feny: ,,Mepaesute ciyxe 6a6u.
3a geny” (jep ux mema Kopuctn), ,Ipebajy mu ja ce momHem po obmaka‘, ,Kan
HeMaMoO CTeIeHNIle MOXXeMO [ja MMaMoO MepjeBIHe , ,Ja X CTaBUM U UMEM JIO
BpaTa /M HeMaM K/byd .
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[Tocnenma uspedeHa ped y IpeTXOfHOj pedeHNIN (Kbyd), Oua je, Kako u
cama Kasyje, K/by4Ha Y KpUCTaIN3aIVj - IPABUTHOM CJIaramy OpOjHMX MHTepeco-
Bama Jielle Y YBPCTY KPUCTA/IHY pellleTKy-jacaH, fepuHmcal npojekar. Tama cMo
ca Mep/ieBIHa CKOYWIN 110 K/byd. Morto 6u ce pehn na cmo Antuhesy beckpajuy
necmy (...II0 Mep/ieBIHaMa MalliTe Y MIafloCT Xpabpo ce MOMNHN...) 3aMeHmmn Jle-
caHkuHuM (JI. Makcumosuh) Yapo6HuM BpaTyMa (...a Kaj HaydMII ¥ Jja NI,
Kbyd Beh mManr ox smara. Tag ysmu kmury. Bupehenr kako yapo6na orBapari
Bpara). [ToTpara 3a 4apoOHMM K/bydeM je modesna. Y IOTpAry Cy ce YK/bY4uIm u
pOnuUTe/BY, CIIATI Cy HaM K/bydeBe HUXOBUX YapOOHNUX Bpara, K/bydeBe HOpPO-
AudHOTr 671ara ¥ KpaTke mpude o cBeMy ToMe. CIpeMany cMo ce Jja IPOKOIaMo
IapKeT y jefTHOM CTaHy y KoMe je (IeTe je TBPAWIO) CAKpUBEHO 671aro, 61 cMo
BOJBHU JIa TP JaHa IEIIaYMO [0 jefHe 4apobOHe KyTuje, jefHO je HeTe MMAo
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K/by4 OJ] BpaTa 1132 KOjMX C€ Ha/la3}/Ia FOMIIA CJIATKMIIA, TYMa4M/Ii CMO MaIle ca
6/1aroM...a OHJIA Ce y pyKaMa jefjHe JBOjUNIle IT0jaBO BP/IO MaIu K/bYy4 KOjUM ce
OTK/by4YaBaJla jef{Ha IPUIMIHO BeIMKa KIbIUTa, Kibura 6ajku. VI TamaH Kajia cMo je
OTK/bYYaJIlf, Kao ja ce ¢paHTacTM4HO 6uhe mojaBnio us mwe, crurao HaM je SARS-
KoV-2 (CAPC-KoB-2).

IIpen monoBHO Bpahame felie y Bpruhe, oBora IyTa Iocie gBa Mecela Ia-
y3e yC/IOB/beHe I10jaBOM HOBOT BMpYca, (KoMyHMKanuja (Hajuemrhe mpexo Bubep
rpyne) usmeby fere, BacuTaya ¥ pofuTe/ba HNU Y jeTHOM TPEHYTKY HMje IIPeKy-
HyTa), CBAKO Of] HaC MO>Ke CaMo Jja IIPETIIOCTaBM KaKo he usrieaTu myreBu fipy-
Kemba KOjii Cy IIpef] HaMa, TIopef KOjuX CY, TeK II0CTaB/beHM), HEKM HOBJ 3HAKOBU
obaBelITema, YII030pemha, 11a M U3PUYNTHUX HapefOu. JeIHO je CUTYPHO, YKOINKO
ce TIOKaxKe 71a je YapoOHM Kbyunh 13aiao u3 oBe M30/1anje HEOKPIbEH, ITPe HEeTO
IITO Ia IIOHOBO yIoTpebuMo, 61he TO mocIe OCTaB/bamba 10 CTPAHU HEKUX Off
OCHOBHMX IPVMHIVUIIA 32)KVMBE/MINX IPOjeKTHUX aKTMBHOCTH, O6uhe TO 3a OTKIBY-
JaBame KIbIUTa O XUIMjeHCKMM HaBMKaMa U O4yBamy 37ipassba 1 6uhe To mocre
IbETOBE JleTa/bHe fle3VHpeKIje. ..
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